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Nao somos os melhores

A vida repartida dia a dia
com quem vinha querendo que a vida
pudesse um dia ser vida,
posso dizer que alguma coisa aprendi
(primeiro com amargura,
depois com essa dolorida lucidez
gue nos ensina a ver nossa feilra).

Aprendi, por exemplo, que n&o somos
os melhores. Custou mas aprendi.
Tempo largo levei para enxergar
gue era de puro desamor a chama
gue crescia no olhar do companheiro.

N&o somos nem melhores nem piores.
Somos iguais. Melhor é a nossa causa.

Todos os que chegamos dessas aguas
barrentas e burguesas, para dar
(pouco soubemos dar) uma deméo
na roda e transformar a vida injusta
dos que conhecem mesmo a banda podre,
mostramos a nés mesmos, mais que aos outros,
a face verdadeira que levamos.

E repetir: melhor é a nossa causa.
Mas no viver da vida, a vida mesma,
quando é impossivel disfargar,
guando n&o se pode ser nada mais
do que o homem que a gente € mesmo,
na pratica cotidiana da chamada vida,
que é a verdadeira pratica do homem,
fomos sempre e somente como 0s outros,
e muitas vezes como os piores dos outros,
0S que estao do outro lado,
0S que ndo querem, nem podem, nem pretendem
mudar o que precisa ser mudado
para que a vida possa um dia
ser mesmo vida, e para todos.

Thiago de Mello
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RESUMO

A presente tese tem como objeto de estudo a proposta educacional do
MST. Objetivou analisar e debater a educagdo do MST dentro do
contexto educacional brasileiro, indicando seu cardter e sua
importancia, principalmente na década de 1990, como uma afronta e
contraposicdo as politicas educacionais neoliberais e atualmente
diante da crise mundial do capital, demonstra a necessidade de
construcdo de propostas educacionais de classe voltadas a
emancipacdo humana e ao projeto histdrico socialista. Neste sentido,
ap6s a pesquisa bibliografica e documental confirmaram-se as
hipoteses levantadas a partir do problema de pesquisa que foi
delimitado da seguinte forma: como se situa a educacdo do MST no
contexto educacional brasileiro? Quais suas contradic¢des, dificuldades
e possibilidades de tornar-se uma educacdo de classe para a
emancipacao humana no sentido de indicar elementos de superacéo da
sociedade de classes? A partir dos dados da realidade, das idéias
pedagogicas no Brasil, da analise da proposta de educacdo do MST e
do levantamento das contradicfes apresentadas pela producéo
académica foi possivel localizar e analisar a educacdo do MST no
contexto educacional brasileiro e afirmar que da década de 1990 em
diante ela tem sido o movimento de educacdo de classe que mais
oferece resisténcia as politicas educacionais neoliberais. Isso se d& a
partir de seus principios, suas praticas pedagdgicas e da presséao
politica. Porém uma educacdo para além do capital dentro de uma
sociedade capitalista sempre serd desenvolvida por e com
contradi¢cbes, entre elas destacamos a relacdo entre Movimento e
Estado e a relacdo teoria/pratica. Apontamos a possibilidade de
superacdo destas contradi¢des através da adocdo e aprofundamento
tedérico no materialismo histdrico dialético e contribuimos com
argumentos sobre necessidade e a atualidade desta teoria do
conhecimento para a educac¢ao do MST.

Palavras-chave: Educacédo brasileira, Educagdo do Campo, Educacao
do MST



ABSTRACT

The present thesis has as object of study the educational proposal of
MST and aims at analyse and debate the MST education in the
Brazilian educational context, indicating its character and its
importance, mainly in the decade of 1990, as an affront and
contraposition to the neoliberal educational policies and nowadays in
face of the world crisis of capital, demonstrating the necessity of
construction of educational proposals of class directed to human
emancipation and to the socialist historical project. In this way, after
the Dbibliographic and documental research we confirmed the
hypothesis made from the research problem that was delimited in the
following way: how does the MST education situate in the Brazilian
educational context? What are its contradictions, difficulties and
possibilities of being an emancipatory education in sense of taking
elements that can overcome class struggle? Starting from data of
reality, from pedagogical ideas in Brazil, from the analyse of the MST
proposal of education and from survey of the contradictions
presented by the academicals productions we could locate and
analyse the MST education in the Brazilian educational context and
assert that from 1990 decade it has been the movement of class
education that more offers resistance to the neoliberal educational
policies. This occurs from its principles, its pedagogical practices and
political pressure. However an education beyond capital inside a
capitalist society will always be developed by and with contradictions,
among them we detail the relation between Movement and Bourgeois
State and the theory/practice relation. We indicate the possibility of
overcoming these contradictions by the adoption and deepen in the
dialectic historical materialism and we contribute with the arguments
of necessity of this knowledge theory and how current it is.

Key-words: Brazilian education, field education, MST education.



RESUMEN

La presente tesis tiene como objeto de estudio la propuesta
educacional del MST y buscé analizar y debatir la educacion del MST
en el contexto educacional brasilefio, indicando su caracter y su
importancia, sobretodo en la década de los 1990, como una afronta y
contraposicion a las politicas educacionales neoliberales, y en la
actualidad, delante de la crisis mundial del capital, demuestra la
necesidad de construccion de propuestas educacionales de clase
mirando la emancipacion humana y el proyecto histérico socialista. En
esta direccion, después de la pesquisa bibliografica y documental, las
hipotesis presentadas se confirmaran a partir del problema de
investigacion que fue asi delimitado: ;como se sitla la educacion del
MST en el contexto educacional brasilefio? ¢Cuales sus
contradicciones, dificultades y posibilidades de venir a ser una
educacion de clase para la emancipacion humana en el sentido de
indicar elementos de superacion de la sociedad de clases? Partiendo de
los datos de la realidad, de la ideas pedagdgicas en Brasil, de la
analisis de la propuesta de educacién del MST y de la identificacion de
las contradicciones presentadas en las producciones académicas, fue
posible localizar y analizar la educacion del MST en el contexto
educacional brasilefio y afirmar que en la década de los 1990 vy
adelante ella representa el movimiento de educacién clasista que mas
ofrece resistencia a las politicas educacionales neoliberales. Esto
ocurre a partir de sus principios, sus practicas pedagodgicas y por la
presion politica. Pero la construccién de una educacién mas alld del
capital desde el interior de la sociedad capitalista siempre sera
desarrollada por y con contradicciones, de las cuales destacamos la
relacion entre el Movimiento social confrontacional y el Estado
burgués, y la relaciéon teoria/practica. Al final, destacamos Ila
posibilidad de superacion de estas contradicciones por medio de la
adopcion y profundizacion tedrica en el materialismo historico
dialéctico, y contribuimos con argumentos sobre la necesidad y la
actualidad de esta teoria del conocimiento para la educacion del MST.

Palabras llave: Educacién brasilefia, Educacién del Campo, Educacién
del MST



Xi

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

ANDE - Associacao Nacional de Educacao

ANDES -  Associagao Nacional de Docentes do Ensino
Superior/Sindicato Nacional

ANPED - Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em
Educacéo

BID - Banco Interamericano de Desenvolvimento

BIRD - Banco Interamericano de Desenvolvimento

BM - Banco Mundial

CEDES - Centro de Estudos Educacédo e Sociedade

CEPAL - Comissdo Econdmica para a América Latina e o Caribe
CINTERFOR - Centro Interamericano para o Desenvolvimento do

Conhecimento na Formacgéo Profissional

CNTE - Confederacgédo dos Trabalhadores em Educacéao
CPB - Confederacéo de Professores do Brasil

CUT - Central Unica dos Trabalhadores

FMI - Fundo Monetério Internacional

FUNDEB - Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacgéo
Bésica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacéo

FUNDEF - Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizagdo dos Profissionais do Magistério

IBAD - Instituto Brasileiro de Acdo Democratica
IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira

IPES - Instituto de Pesquisas e Estudos Sociais
LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

LEPEL - Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacéo Fisica, Esporte e
Lazer

MEC - Ministério da Educacéao

MEC/USAID - Ministério da Educacéo e Cultura/

MOBRAL - Movimento Brasileiro de Alfabetizacéo

OCDE - Organizacao para a Cooperacédo e Desenvolvimento Econdmico
OIT - Organizagéao Internacional do Trabalho

OREALC - Oficina Regional de Educacédo para América Latina e Caribe



xii

ONU - Organizacéao das Nagdes Unidas

PCN - Parametros Curriculares Nacionais

PIB - Produto Interno Bruto

PISA - Programa Internacional para Avaliagdo de Alunos
PNAD - Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios

PNE - Plano Nacional de Educacéao

PNERA - Pesquisa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria

PROMEDLAC - Projeto Principal de Educag¢do na América Latina e
Caribe

PRONERA - Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria

PT - Partido dos Trabalhadores

SAEB - Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Béasica

SECAD - Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e

Diversidade do Ministério da Educacao

UFBA - Universidade Federal da Bahia

UFSC - Universidade Federal de Santa Catarina
UFSM - Universidade Federal de Santa Maria
UNEB - Universidade do Estado da Bahia

UNESCO - Organizacgédo das Nac¢des Unidas para a Educacao, a Ciéncia
e a Cultura

UNICEF - Fundos das Nacg¢fes Unidas para a Infancia



Tabela 1

Tabela 2

Tabela 3

Tabela 4

Tabela 5

LISTA DE TABELAS

Taxa de analfabetismo da populacédo de 15 anos ou
mais por situacdo do domicilio - Brasil e Grandes
Regides — 2000/2004

NUumero de pessoas de 10 anos ou mais,
economicamente ativas, por categoria de rendimento
real médio e situacdo do domicilio — Brasil e Regibes
Geograficas- 2004

NUumero médio de anos de estudos da populacao de 15
anos ou mais - Brasil e Grandes Regides — 2001/2004

Numero de fungbes docentes por grau de formacéo e
localizacdo segundo o nivel de ensino - Brasil e
Grandes Regides — 2005

Taxa de docentes por nivel de formacdo segundo o
nivel de formacéo e localizacdo - Brasil - 2002/2005

Xiii



Xiv

SUMARIO
RESUMO ...t e ettt e ettt bt b et ae e bt be e viii
AB ST R A CT <ttt ettt bt e bt e b e et b e bRt Re e e e Rt e ebe et ne e b ens ix
RESUMEN ...t ettt ettt b et s e e eb e e be e sbe st ne e b enes X
INTRODUGAO ...ttt ss s ten s aens s 13
CAPTTULO | oot ettt st 34
A situacdo da educacgao N0 Brasil.........ccocciiiiiiiiic 34
CAPITULO ittt 53
As tendéncias educacionais e suas consequéncias praticas no Brasil. 53
1. Pedagogia Tecnicista: 1969 — 1980 ......ccccceiiiiiiiiiiiiiiiice e 55
2. Pedagogias contra-hegemonicas: 1980 - 1990 .......cccoociiiiiiiinie e 62
3. Pedagogias neoprodutivistas: 1990-2001 ........ccccoooeiiiiiiiiriiennien e 74
4. Educacédo na Atualidade: 2002-2009........cccciiiiiiiiiiiieeeieeeee e 83
5. A relacdo entre as idéias pedagdgicas no Brasil e a educacéo do
S 3 TSR URUP 96
CAPITULO T ittt st 106
A Educacédo do MST no contexto brasileiro ... 106
1. A proposta educacional do MST ... 112
2. Contradi¢cdes na Educacdo do MST: o que apontam as producdes
E=Lor=To [T o 01 Tok= 1= FH TP P PPOUPPTPRTPRPRON 124
2.1 Anélise da producéo do conhecimento sobre educag¢édo do MST ...131
3. Analise das principais contradi¢des da educacdo do MST........... 144
4. A Importancia e a Necessidade da Teoria para a Educagao do MST...... 149
CONCLUSAOD ...ttt et st 159
REFERENCIAS ...ttt st 172
APENDICES ...ttt et s s sttt st 187

ANEXOS . e 201



13

INTRODUCAO

A questéo de saber se cabe ao pensamento humano
uma verdade objetiva n&o é uma questao tedrica, mas
prética. E na praxis que o homem deve demonstrar a

z

verdade, isto é, a realidade e o poder, o carater
terreno de seu pensamento. A disputa sobre a
realidade ou nado-realidade de um pensamento que se
isola da préxis - €é uma questdo puramente
escoléstica. (MARX, 1986, p.125-126)

O presente estudo tem por objeto a proposta de educagéo do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), no sentido de
localiza-la no contexto educacional brasileiro, reconhecer e salientar a
importancia e necessidade de sua contribuicdo para a construcéo de
uma educacdo de classe voltada para a emancipagdo humana. Este
estudo esta articulado com a pesquisa matricial do Grupo
LEPEL/FACED/UFBA - Linha de Estudo e Pesquisa em Educacao
Fisica & Esporte e Lazer, que tem o compromisso com a construcgdo do
conhecimento no intuito de contribuir com a luta de classes, pela

perspectiva da classe trabalhadora.

Por educacdo compartilhamos da concepcgdo teorizada por
Saviani (2007) que acredita ser a educacdo a forma de produzir em
cada individuo singular a humanidade produzida historicamente pelo
conjunto dos homens. O homem n&o nasce humanizado ele se torna
humanizado no convivio e nas relagbes com os outros e esta relacdo
inclui a escola e a educacao sistematizada para a apropriacdo dos bens
materiais e imateriais produzidos por cada geracgdo. Reivindicamos

uma educacado de classe por entender que no atual modelo de
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producdo da vida ha uma negagdo do conhecimento a classe
trabalhadora, impedindo assim o avanc¢o da luta de classes por falta
dos elementos necessarios para pensar e compreender a realidade

atual.

A partir das experiéncias e trabalhos do Grupo! e do estudo
das producdes sobre educacao e MST pbde-se constatar problematicas,
dificuldades e contradi¢cbes que permeiam a tentativa de construcéo de
uma perspectiva revolucionaria de educacdo, conformando o que tem
sido identificado como educacdo do campo. O conceito de educacao do
campo foi desenvolvido inicialmente no interior do MST e demais
movimentos sociais do campo que a partir da pressdo politica e das
reivindica¢fes para que o Estado assumisse a educacdo publica no/do
campo tomou a dimenséo de politica publica. Entretanto, ha diversos
“novos movimentos sociais”, organismos de classe, governos, ONG'’s,
etc. que tém utilizado a terminologia com os mais diversos sentidos, o
gue indica a necessidade de cuidado ao tratarmos do tema. Em relacgao
a esse conceito é necessario um aprofundamento da reflexdo no
sentido de esclarecer sua vinculacdo com uma dada teoria do
conhecimento, que para nos € o materialismo histérico dialético, com
uma pedagogia socialista coerente ao projeto histérico para além do

capital.

Esta pesquisa delimitou-se a investigar o lugar que a educacao
do MST ocupa no contexto educacional brasileiro, principalmente da
década de 1990 até o presente momento, de crise mundial do capital,
gue acirra as contradigcdes na luta de classes e que pode contribuir no
avanco da classe trabalhadora e dos movimentos confrontacionais para

a superacao da sociedade de classes.

1 D'Agostini, Adriana. et al. Relatério Técnico do PRONERA/UFBA, Faced/UFBA:
Salvador-BA, 2005. (mimeografado); D’Agostini, Adriana. et. al. Relatdério Técnico
da Atividade Curricular em Comunidade (EDC/ACC 456), Faced/UFBA: Salvador-
BA, 2006. (mimeografado); D’Agostini, Adriana. et al. Relatério Técnico da
Atividade Curricular em Comunidade (EDC/ACC 456), Faced/UFBA: Salvador-
BA, 2007 (mimeografado).
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Assim como para Titton (2006, p.6), ao utilizarmos a
terminologia “movimentos sociais confrontacionais” ou “movimentos de
lutas sociais”, o fazemos com duas intengdes: a primeira, para indicar
a necessidade de estudos acerca da fungdo dos movimentos sociais
atuais na disputa pela hegemonia na luta de classes, identificando
suas acdes com a perspectiva de construgdo do projeto historico
socialista. A segunda é para demarcar nossa posicdo contraria as
classificacfes pés-modernas de alguns autores que situam movimentos
como o MST na categoria “novos movimentos sociais”. Esta categoria
substitui a centralidade das categorias classe social e luta social por
“sujeitos populares”, “atores sociais”, buscando novas identidades,
marcas culturais, etc., retirando a historicidade e esvaziando o
conteddo da construcdo de um projeto histérico para além do capital.
Esta perspectiva tem ocasionado um vazio tedrico que nédo auxilia no
entendimento de quais projetos e interesses estdo em confronto, uma
vez que qualquer e todo agrupamento em manifestacdo é denominado
de “movimento social”, sem preceder uma analise mais detalhada da
materialidade da luta de classes. Ainda que este ndo seja nosso objeto
de estudo, avaliamos ser importante o destaque e a indicagao da
necessidade de aprofundamento dos estudos acerca desta

problemética.

A partir da delimitagdo do objeto deste estudo e da localizagédo da
educacdo do MST na luta estabelecida para a construgdo da proposta
educacional da classe trabalhadora em contraposicdo as politicas
educacionais neoliberais, o problema de pesquisa foi assim delimitado:
como se situa a educagédo do MST no contexto educacional brasileiro?
Quais suas contradic¢bes, dificuldades e possibilidades de tornar-se
uma educacédo de classe para a emancipacdo humana no sentido de

indicar elementos de superacgédo da sociedade de classes?

Localizado e delimitado o problema, que para tal exigiu uma
primeira aproximacdo com os documentos, producdes tedricas e dados

da realidade, levantamos como primeira hipotese que: por seus
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principios e bases, mesmo que contraditdrios, da década de 1990 até
os dias atuais, a educacdo do MST é a que mais se caracteriza como
uma educacdo que resiste as politicas e tendéncias neoliberais para a
educacdo, demonstrando elementos de confronto a légica educacional

do capital.

No entanto, como ja dissemos, esta educacado de resisténcia
apresenta contradi¢cdes inerentes a uma educacdo que se quer
emancipadora dentro de um contexto capitalista, principalmente
através da relacdo capital e trabalho, e trabalho e educacdo. Essas
contradi¢cdes sao frutos da realidade da luta de classes num momento
histérico de profunda desagregacdo da esquerda, com a cooptacdo e
intimidacdo dos setores fundados em uma perspectiva revolucionéria,
ocasionada pela crise estrutural do capital. Sua expressdo ¢é
identificada nas fragilidades internas, nas politicas de consenso, e o
corrente perigo de “cair no canto da sereia” e deixar-se seduzir e
impregnar pelas propostas e discursos “neo”, “p6s”. Desta contradicéo
surge nossa segunda hipdtese: que a secundariazagdo da teoria e a
fragilidade teodrica permite desvios da pratica politica e educativa, e
gque, portanto, para a materializacdo da educagcdo do MST e para sua
consolidagdo como uma pedagogia socialista e a superacdo de tal
fragilidade, faz-se necesséario a adocdo e aprofundamento da base

tedrica do materialismo histoérico dialético.

Com este estudo temos como objetivo contribuir com a
construcdo de uma perspectiva emancipatdéria de educacdo para a
classe trabalhadora, através da explicitacdo das principais
contradi¢cbes presentes na educagdo do MST e possibilidades de
supera-las. Com isto, pretendemos contribuir com a construcéo tedrica

para uma educacdo que radicalize a posi¢cdo contraria & educacdo do

capital.

A problemética foi constatada, por um lado, a partir da analise
da situacédo educacional brasileira, da realidade das escolas do campo

e das escolas dos assentamentos de reforma agraria, além das
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reivindicagdes dos movimentos de lutas sociais do campo, e por outro,
dos balangos da producédo do conhecimento sobre a educacado do MST.
Somou-se a isto a atuacdo profissional/militante da pesquisadora
junto ao MST e sua formacédo académica, principalmente através do
estudo das producgdes académicas sobre o objeto. Primeiramente, pela
prética profissional junto aos projetos de educacdo do campo com o
MST, principalmente via Secretaria de Educacdo do MST-Bahia, pelo
Pronera-UFBA e a pela relagcdo estabelecida entre Universidade e
Movimentos de Lutas Sociais propiciada por estes projetos. Outro
elemento importante foi a atuagdo como professora em cursos de
formacdo de professores no Ensino Médio Normal e Magistério, e em
Pedagogia da Terra do MST em parceria com universidades publicas,
gue nos colocaram em contato direto com o objeto em estudo e o0s
problemas da realidade educacional Dbrasileira, explicitando
contradicbes da formacdo de educadores e das proprias praticas

pedagdgicas nas escolas do MST.

A formacao académica da pesquisadora, realizada inteiramente
no ambito do ensino publico (UFSM, UFSC e UFBA), permitiu
constatar os problemas da realidade educacional brasileira e
encaminhou o trabalho com determinados referenciais tedricos - que
nunca sao neutros, vale destacar - que foram sendo exigidos pela
prética pedagogica e pelo processo de pesquisa, permitindo realizar as
escolhas da fundamentacao tedrica presente nesta pesquisa. A
formacdo académica e tedrica foi possibilitada principalmente pelo
grupo de pesquisa LEPEL/FACED/UFBA, no qual a producgédo do
conhecimento e a pesquisa estdo voltadas para a formacéo pedagogica
e politica tanto dos professores e dos pesquisadores, quanto dos

militantes culturais.

Nosso processo metodoldgico orientou-se a partir do problema
cientifico e das hipoteses levantadas. Partimos da analise critica dos
dados da realidade educacional brasileira (discutidos no primeiro

capitulo); das idéias pedagogicas hegemodnicas e das reformas
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neoliberais que se sucederam na década de 1990 (abordadas no
segundo capitulo); e da acado, da pressao politica e da construcao da
proposta educacional de classe efetivada pelo MST (apresentada no

terceiro capitulo).

Nesta direcdo, adotamos como base tedrico-metodoldgica o
materialismo histérico dialético com as categorias empiricas e de
anélise elaboradas por Marx, Engels, Lénin e Lukécs e das relacbes
trabalho e educacéo desenvolvidas por Frigotto, Kuenzer, Taffarel e
Saviani. Compreendemos que no quadro dessas relagdes, a educacéo,
suas concepcdes e efetivagbes séo basilares para o entendimento das
tendéncias que se explicitam no campo das politicas educacionais e
das construcdes da resisténcia as concepg¢des conservadoras no campo
educacional. No desenvolvimento deste estudo procuramos analisar em
que sentido a educacdo do MST, mesmo com todas as contradi¢des
explicitadas, contribui para se contrapor as reformas educacionais
neoliberais e superar uma educagdo que nao promove O
desenvolvimento da consciéncia de classe e ndo fornece subsidios (no
caso, 0 conhecimento) com vistas a emancipacdo da classe
trabalhadora, mas sim assume a funcédo de (mediada) reproducdo do

capital.

Tomamos como foco do estudo a pesquisa bibliogréfica e
documental na perspectiva materialista histdrica dialética. Iniciamos
apropriando-nos dos dados contidos nos documentos oficiais que
revelam as estatisticas da realidade da educacédo brasileira, realizando
comparacdes entre campo e cidade, no sentido de frisar a diferenca e o
agravamento dos problemas da educacdo do MST. Da mesma forma,
analisamos as tentativas de implementacdo da educacdo do campo,
mas n&o para colocar cidade e campo como oposi¢cdo, senao para
demonstrar suas relagdes intrinsecas. Frisamos, também, as
diferengcas regionais, pelas quais se evidencia a desigualdade no

desenvolvimento do Brasil. Outras fontes importantes para a pesquisa
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foram os proprios documentos e materiais do MST sobre sua proposta

educacional e a producéo académica sobre a educacao do MST.

Centramos nosso estudo no periodo entre a década de 1990 até
inicio de 2009. A delimitacdo deste periodo nao foi aleatoria. Este
intervalo de tempo abrange o inicio da implantagcdo das politicas
neoliberais no Brasil, com a gestédo Collor de Melo (com a sequéncia de
Itamar Franco), toda a gestdo de Fernando Henrique Cardoso (1999-
2003), a primeira e a metade da segunda gestédo de Luis Inacio Lula da
Silva (2003-2009). E o periodo em que no Brasil aprofundam-se as
mudanc¢as no modo de producéo capitalista (sua radicalizagdo) com os
ajustes estruturais, a reestruturagdo produtiva, a reforma do Estado,
e, de acordo com estudiosos como Frigotto(2002), Kuenzer (2002),
Taffarel (2008), Leher (2002), Lima (2007), Moraes (2004), entre
outros, foi o periodo em que se concretizaram importantes mudancas

na politica educacional e, consequientemente, na pratica educativa.

Este processo de reformas neoconservadoras, que ja sinalizava
seu percurso na década anterior, acentuou-se na década de 1990,
guando o Brasil, em varios niveis e de modo mais enfatico, adequou-se
as politicas de cunho neoliberal estabelecidas em ambito internacional

para a América Latina, alguns paises asiaticos e Africa.

Melo (2004) demonstra que na década de 1990, no Brasil,
acentuou-se de fato o processo de mundializagdo do capital e,
consequentemente, de mundializacdo da educacdo através da
intervencado e financiamentos dos organismos internacionais. Também
Shiroma, Moraes e Evangelista (2003) analisam que foi na gestao
Collor de Melo que se deflagrou o processo de ajuste da economia
brasileira as exigéncias da reestruturacao global da economia, que fez
irromper mudancas que redefiniram a insercdo do pais na economia
mundial, com graves consequéncias aos Dbrasileiros. As autoras
destacam a sintonia entre a exaltacdo as forcas de mercado livre e

auto-regulado e a hegemonia conservadora sobre as formas de
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consciéncia social e suas ressonancias nas tendéncias e praticas

educativas.

Para a efetivacdo do processo de mundializacdo da educacéo na
América Latina, durante a década de 1990 foi gerada uma vasta
documentacéo pelos organismos multilateriais (UNESCO, CEPAL, ONU,
Banco Mundial, BIRD, entre outros). Estes documentos subsidiados
por meio de diagndsticos, andalises e propostas a todos os paises da
América Latina e Caribe propdem um ideéario salvacionista a respeito
do papel da educacédo do século XXI, voltada para o desenvolvimento
social sustentavel. Os documentos mais significativos que
determinaram a educacdo desta década sado: Conferéncia Mundial de
Educacao para Todos (UNESCO, 1990); Conferéncia Mundial sobre
Educacdo Superior (UNESCO, 1998); Educacion y Conocimiento: Eje de
la Transformacion Productiva con Equidad, CEPAL/UNESCO (1992);
Relatério Delors/ UNESCO (1993-1996); Projeto Principal de Educacao
para a América Latina e Caribe / PROMEDLAC (publicado em 1982,
mas divulgado e incrementado a partir de 1990); Prioridades y
estrategias para la Educacién/ BM (1995). Essa documentacgdo passou

a orientar a definicdo das politicas educacionais no pais.

Ainda que de forma breve, é necessario destacar que as
reformas educacionais desencadeadas na década de 1990 estéo
baseadas na idéia de alivio a pobreza, de inclusédo social através do
respeito a diversidade cultural e local efetivada por politicas focais e
afirmativas, como pode ser constatado em Leher (2002) e Melo (2004).
E neste contexto que se localiza o reconhecimento e ado¢do de medidas
concretas sobre a educacao do campo, que a partir da luta, da presséo
e reivindicacdo dos movimentos sociais do campo foi aceita e estad em
implementagcéo pelo Estado, ainda que com muitas contradiges,
desvios e cooptagdo. Isto pode ser constatado, por exemplo, na
aprovacdo das “Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas

Escolas do Campo”, resolugcdo CNE/CEB 1.2002, que resultou de
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pressdes dos movimentos de lutas sociais no campo frente ao Estado e

Seus governos.

A educacdo do campo pode ser uma estratégia? atil tanto para
0s Movimentos de Ilutas sociais como para o Estado. Para a
compreensdo do desenvolvimento légico e histdérico desta afirmacao
faz-se necesséario apontar pelo menos duas formas distintas, mas néo
excludentes, de entender a educacdo do campo. A primeira esta
pautada na construgdo do Movimento por uma Educacdo do Campo,

assim definida:

O propdsito é conceber uma educacédo basica do campo,
voltada ao interesse e ao desenvolvimento sociocultural e
econbmico dos povos que habitam e trabalham no
campo, atendendo as suas diferencas histéricas e
culturais para que vivam com dignhidade e para que,
organizados, resistam contra a exploracdo e a
expropriacdo, ou seja, este do campo tem o sentido do
pluralismo das idéias e das concepcbes pedagodgicas: diz
respeito a identidade dos grupos formadores da
sociedade brasileira (conforme os artigos 206 e 216 da
nossa Constituicdo). (KOLLING; NERY & CASTAGNA,
1999, pp.28-29, grifo no original)

Um dos tragos fundamentais da constituicdo do Movimento por

uma Educacdo do Campo, e também para sua conceituacéo,

[...] € a luta do povo do campo por politicas publicas que
garantam o seu direito a educacado, e a uma educacéo
que seja no e do campo. No: o povo tem direito a ser
educado no lugar onde vive; Do: o povo tem direito a
uma educacdo pensada desde o seu lugar e com a sua
participacdo, vinculada a sua cultura e as suas
necessidades humanas e sociais. (CALDART, 2002, p.

26, grifos no original)

2 por tatica compreendemos os diferentes planos e acdes tracados concretamente
para atingir o objetivo estratégico final. A estratégia nos leva ao objetivo final e
pode ser de dois tipos: 0s objetivos estratégicos parciais perseguidos em cada etapa
particular da luta; e os objetivos estratégicos finais que determinam o ponto de
chegada. A relacdo entre uma estratégia parcial e uma estratégia final, assim como
a relacdo entre estratégia e tatica € uma relacdo entre o todo e a parte.
(HARNECKER, 2003)
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J& a sintese de Saviani (2008), inclusa em seu “glossario
pedagogico”3, apresenta a terminologia “pedagogia do campo” com a

seguinte definigao:

“Pedagogia do campo” é uma expressao que se manifesta
no contexto do movimento denominado educacao basica
do campo. Esse movimento visa a mobilizar os
habitantes do meio rural para obter a implementacdo de
politicas sociais voltadas ndo apenas para assegurar o
direito a educacao da populacéo rural, mas também para
a reflexdo e elaboracédo tedrica de principios politico-
pedagbgicos articulados as praticas educativas
desenvolvidas no interior das lutas sociais levadas a
efeito pelos “povos do campo”. [...] (SAVIANI, 2008,
p.172)

A segunda forma de compreender a educagdo do campo busca
uma fundamentacéo tedrica e um posicionamento politico, com o qual
corroboramos, e pode ser apreendido na elaboragdo de Vendramini
(2008):

Na perspectiva do materialismo histérico dialético, a
educacdo do campo deve ser considerada como uma
particularidade do universal. Para compreendé-la,
precisamos usar o recurso dialético, com base na
conexao entre o geral, o especifico e o particular. [...]
Consideramos que a educacdo do campo €é uma
abstracdo se néao for considerada no contexto em que é
desenvolvida, nas relagbes que a suportam e,
especialmente, se ndo for compreendida no ambito da
luta de classes, que se expressa no campo e na cidade.
[...] Consideramos que a defesa de uma educacdo do
campo tem como sustentacdo o reconhecimento de uma
realidade de trabalhadores e trabalhadoras do campo
que tém resistido para continuar produzindo sua vida no
espaco rural. (VENDRAMINI, 2008, pp.4-10)

3 Na terceira parte da obra “A Pedagogia no Brasil: historia e teoria”, Saviani (2008)
sistematizou um glossario pedagégico que contém 45 verbetes. Ao longo do texto
nos apropriamos de 11 dessas definicbes que influenciam e/ou sédo influenciadas
pela proposta pedagogica do MST.
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Além de concordarmos com a autora, destacamos nesta tese a
necessidade da apropriacao da filosofia marxista (concepgao de mundo
e de homem) e do materialismo histérico dialético como teoria para a
producdo do conhecimento e para a intervencdo pratica e politica.
Desta forma, visamos uma educacgao do campo capaz de ler a realidade
e identificar os confrontos e disputas externos e internos de projetos
para o campo e para a educagdo dos trabalhadores do campo, que
dificultam a elaboracgdo dos pressupostos da educacéo do campo e sua
materializacdo, seja ela desenvolvida no movimento confrontacional

MST, ou com e para os trabalhadores camponeses em geral.

Portanto, a educagcado do campo na perspectiva dos movimentos
de lutas sociais é uma estratégia para garantir inicialmente acesso a
educacdo, mas fundamentalmente para a universalizacdo de uma
educacdo de classe na perspectiva da emancipagdo humana,
contrapondo-se a posicado conservadora de educacdo defendida pelo
Estado para a reproducdo social do capital. J& na perspectiva do
Estado, a educacdo do campo é mais uma das taticas para atingir as
metas estabelecidas que atribuem énfase a Educacdo Basica destinada
a maioria da populacdo e que privilegia o desenvolvimento de aptiddes
ou competéncias assentadas no aprendizado do calculo, da leitura e da
escrita, instrumentalizando minimamente os individuos para que
sejam “incluidos” na organizacdo produtiva no tempo e do modo
necessario para a sobrevivéncia do sistema capitalista. Na maioria dos
documentos do Estado acerca da educagdo do campo identifica-se sua
orientacdo no conjunto das politicas focais e fragmentéarias proprias do
Estado em sua fase neoliberal, cuja funcdo béasica é facilmente
identificavel com as recomendag¢des dos organismos internacionais:

educacdo como seguranca e alivio da pobreza.

No primeiro capitulo desta tese os dados apresentados e
analisados demonstram que a escolarizagédo da classe trabalhadora no

Brasil é atualmente uma das piores do mundo, conforme dados

divulgados pelo INEP. Os dados apresentados por agéncias de estudos
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e pesquisas permitem identificar a precariedade da educacgao
brasileira. Os estudantes brasileiros estdao entre as ultimas posicdes
na prova de leitura do Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos,
o PISA (2001)4, aplicado a uma amostra de adolescentes com 15 anos
de idade de 41 paises. Na média das trés areas avaliadas - leitura,
matematica e ciéncias - o desempenho brasileiro ficou em penualtimo
lugar. Os dados revelados pelo PISA vém confirmar a grave crise por
gue passa a educacéo brasileira. O atraso escolar no Brasil é evidente
nos altos indices de reprovagcdo e abandono escolar, na desigualdade
social, na baixa renda da populagdo e na qualidade das escolas. A
situacdo agrava-se no campo porque as escolas sédo insuficientes e/ou
nao correspondem em suas propostas pedagdgicas as necessidades da
formacédo do trabalhador do campo, na perspectiva de sua

emancipacao.

A partir dos dados da realidade de 8.679 escolas rurais,
localizadas em 5.595 assentamentos, em 1.651 municipios brasileiros,
levantados e sistematizados pela Pesquisa Nacional da Educacao na
Reforma Agréaria - PNERA (2005) pode-se afirmar que as caracteristicas

centrais das escolas do campo séao:

e Problemas de Estrutura Fisica: escolas inadequadas ao
funcionamento do ensino, ou seja, a maioria das escolas conta com
uma sala de aula multisseriada, sem banheiro ou com banheiro
precario, cozinha com merenda industrializada, sem biblioteca e

materiais didaticos suficientes;

e Problemas Politicos: a maioria dos professores sabe da
existéncia das diretrizes da educacdo do campo, porém n&do as
conhece; as escolas sdo mantidas em sua maioria pelas prefeituras,

gque tem projetos educacionais antagbnicos ao projeto do MST; a

4 A avaliacdo é coordenada mundialmente pela Organizacdo para a Cooperacao e o
Desenvolvimento Econémico (OCDE), instituicdo que redne 30 paises e a
Organizacdo das Nacdes Unidas para Educacado, Ciéncias e Cultura (Unesco). Da
América Latina o Unico pais que integra esta Organizacdo é o México. No Brasil, o
responsavel pela realizagcdo do PISA é o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep/MEC).
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maioria das escolas oferece apenas alfabetizagdo e o primeiro segmento
do ensino fundamental, apresentando grande demanda para os demais
niveis de ensino, especialmente para o segundo segmento do ensino

fundamental e ensino médio;

e Problemas Pedagdgicos: a formacéo inicial de um grande
numero destes professores é de nivel médio, poucos com nivel superior
em andamento e raros com nivel superior completo. H& deficiéncia na
formacédo continuada e, apesar dos Movimentos realizarem Encontros
de Educadores e formacgéo local em servico, isso ainda ndo demonstra
alteracbes significativas nem na prética, nem na elaboracdo dos
projetos politicos pedagdgicos das escolas. Aponta-se como problema
de fundo a falta de uma teoria do conhecimento consistente que

oriente a formacao dos professores e sua pratica pedagogica.

Dos problemas identificados na PNERA, praticamente todos
vem sendo denunciados pelos Movimentos de luta social do campo,
como o MST, h& décadas. Exemplo destas denuncias est4, por
exemplo, no Caderno 1 da colecdo “Por uma educacdo basica do

campo” (KOLLING; NERY & CASTAGNA, 1999, p. 44).

Esta situacdo da educacéo brasileira, desafio constante para
pesquisadores, professores e gestores publicos, passa pela necessidade
da valorizagdo da escola publica e do magistério®. Entretanto, para um
correto diagnostico aliado a uma organizagdo que articule forca
politica para implementar as transformacfes necessarias, ¢
indispensavel a apreensdo de instrumentos tedrico-praticos que
viabilizem a correta interpretacdo dos nexos causais dos fatores

histéricos envolvidos.

5 Note-se que ao nos referirmos a valorizacdo, ndo o fazemos como os liberais ou os
“neo” que a relacionam apenas as questfes subjetivas, como a auto-estima, o
reconhecimento publico da importancia da educacédo e do trabalho dos docentes,
etc. Além destes aspectos, consideramos fundamental as melhorias substantivas
nas condi¢cdes materiais que permitem um reconhecimento de fato da importancia
da educacado, como o aumento no financiamento, melhoria na infra-estrutura, nos
salarios dos trabalhadores em educacdo, nas condi¢des de trabalho, de acesso e
permanéncia, etc.
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Assim, a opcédo tedrica, apoiada pelo projeto histérico
socialista, exige uma teoria do conhecimento capaz de explicar a
realidade, expor as contradicbes e apontar as possibilidades de
superacédo. Portanto, concordando com Frigotto (1999), que demarca a
dialética materialista histérica enquanto uma postura (concepcédo de
mundo), enquanto meétodo (que permite a apreensdo radical da
realidade) e enquanto préxis (que possibilita a busca de transformacéo
e de novas sinteses no ambito do conhecimento e da realidade
histdérica) e assumimos o materialismo histérico dialético como a teoria

capaz de melhor apreender as leis gerais do desenvolvimento social.

Ao assumirmos tal teoria, o fazemos porque esta parte das
condi¢cfes reais e ndo as perde de vista nem por um momento. Suas
condi¢cdes sdo os homens, mas né&o vistos e plasmados através da
fantasia, mas em seu processo de desenvolvimento real e
empiricamente registravel, sob a acdo de determinadas condic¢fes. Tao
logo se expde este processo ativo de vida, a histdria deixa de ser uma
colecdo de fatos, ainda abstratos, como o é para os empiristas, ou uma
acdo imaginaria de sujeitos imaginaveis, como o é para os idealistas.
(MARX e ENGELS, 1986, p.26-27).

Essa compreensdo pressupfe uma direcdo epistemolégica dada
ao conhecimento apreendido e que orienta a selegdo, organizagdo e
sistematizacdo tedrico-metodoldgica deste estudo. Assim, entendemos
a educacdo como uma das possibilidades de apropriacdo do processo
de constituicdo da humanidade, através do acesso aos bens materiais
e imateriais construidos historicamente. O ser social se constréi nao
s6 do meio, nem de potencialidades inatas ou determinac¢des abstratas,
mas principalmente da interagdo com o meio e com 0s demais homens
através do trabalho, pois ao mesmo tempo em que age sobre a
natureza, transformando-a para garantir seus meios de vida, a
natureza exerce influéncia sobre o ser humano, que se transforma
neste processo, possibilitando um salto qualitativo na histérica

formacéo do ser social. Nas condi¢cbes reais de vida na atualidade,
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neste modo de organizacgao social para a producgédo da vida, a educacao
do MST expressa na particularidade e na singularidade de um
Movimento de luta social as contradi¢des gerais da relagdo trabalho-
capital e a determinacao subjetiva provocada pelo trabalho alienado,

gue impregna a acao educativa destas contradigdes.

Consideramos o momento atual propicio para avangos nos
estudos de nosso objeto de investigagdo e especialmente para teorizar
sobre a educacao do MST, pois a0 mesmo tempo em que a conjuntura
revela uma maior complexidade para a atuagdao dos movimentos de
luta social, o campo esta voltado & agenda do debate politico. Na
atualidade o campo assume centralidade na disputa de projetos
politicos e de desenvolvimento do pais, tendo como concepc¢do de
desenvolvimento dominante o agronegocio, e como contraponto a acao
de movimentos de lutas sociais campesinos que reivindicam a reforma

agréaria, sendo o MST o de maior expresséo e clareza politica.

Para compreender a expressao da luta de classes no campo e
seus respectivos projetos politicos faz-se necessario definir
agronegocio. Stédile (2007), organizador da coletdnea de sete livros
sobre “A questdo Agréaria no Brasil”, define agronegé6cio como a
articulagdo entre as empresas transnacionais - que sao parte do
capital internacional e financeiro que domina a agricultura no Brasil -
e o0s grandes proprietarios de terra - os chamados fazendeiros
modernos, ou latifundiarios. O agronegocio também chamado de
agribusiness ou agrobusiness é o conjunto de neg6cios nacionais e
internacionais relacionados a agricultura em grande escala para
exportacdo, baseada no plantio de grédos ou criacdo de rebanhos em
grandes extensdes de terra. Estes negocios, via de regra,
fundamentam-se na propriedade latifundiaria, bem como na prética
dos arrendamentos. O agronegocio € a expressdo do desenvolvimento
do capitalismo no campo, que pela forma que toma exige uma
ampliacdo de mercado, que vai desde o latifandio (a

mecanizacdo/modernizagdo, os insumos agricolas, as empresas de
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manufaturas, o0s portos e demais meios de transportes para o
escoamento da producdo) as empreiteras, abarcando também a

movimentacéao do capital financeiro.

E evidente que a partir deste contexto econdmico, social e
politico a aristocracia rural brasileira defende o projeto neoliberal e
seus ajustes estruturais - com sua politica para educacéo rural, ou
literalmente, com o esforco politico que o governo esta realizando para
transformar a educacao dos camponeses e trabalhadores rurais em
politicas focais e afirmativas, com graves desvios tedricos e tentativas
de cooptacdo dos Movimentos - tendo como resultante que o Estado
burgués ndo permite a construcédo efetiva de um sistema publico de
educacdo do campo. O que vem acontecendo, em grande parte, na
atual conjuntura politica, é a apropriacdo indevida, por parte do
Estado, de termos e discursos construidos pelos movimentos de lutas
sociais que confunde, ilude e desmobiliza a massa dos trabalhadores

rurais.

Concordamos com Caldart (2004), para a qual o desafio que se
impde hoje aos sujeitos da educacdo do campo é o da praxis: avangar
na clareza teorica e de projeto para poder dar um salto de qualidade
na luta politica e nas praticas pedagogicas produzidas até aqui. E
preciso construir tedrica e politicamente o conteddo e a forma desta

educacdo voltada a realidade e as necessidades do campo.

Assim, pretendemos contribuir na elaboracdo teodrica, na
construcado e disseminacdo de concepc¢des e idéias que permitam uma
tomada de posicao diante da realidade que se constitui pela relagao
entre capital, trabalho, campo e a educacgédo. Trata-se de explicitar as
contradi¢cbes e, na busca por superéa-las, construir e elaborar os
préximos passos da luta de forma orgénica, coesa e coerente, evitando

ao maximo fazé-lo de forma mecanica e artificial.

Para isso, novamente concordamos com Caldart (2004) que séo
fundamentais trés aspectos: manter viva a luta pela educacao do

campo; identificar as dimensfes fundamentais da luta politica a ser
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feita no momento atual; e seguir na construcdo do projeto politico e
pedagogico da educacdo do campo. Acrescentamos apenas que sempre
com a referéncia no projeto histérico claramente definido e buscando

aporte na teoria para melhor apreender o movimento do real.

Com a analise dos documentos e da bibliografia, tivemos
condi¢cdes de demonstrar que os dados (contidos nos relatérios de
projetos, nos cursos, nos didlogos com os sujeitos da educacdo do
campo registrados em Cadernos de Campo por ocasiao de outras
investigacdes da pesquisadora e do Grupo LEPEL) quando explicados a
partir da materialidade das relagdes sociais em que se constituem
indicam as tendéncias da luta de classes. Assim, nos é permitido
indicar que quando referenciados na dindmica dos processos do
sociometabolismo do capital, estes dados vao demonstrando as
caracteristicas e elementos constituintes do processo de luta dos
contrarios presentes na constituicdo da educacédo do MST e do proprio
Movimento. Com isso é permitido desvendar a processualidade
histérica, identificando 0s nexos presentes em cada momento dos

elementos particulares com a totalidade historica.

A revisdo critica da producdo do conhecimento acerca da
educacdo do MST também seguiu na perspectiva de identificar como o
movimento da luta social empreendida pelo Movimento, especialmente
no campo educacional, tem sido apreendida e explicada teoricamente.
Portanto, procedemos de forma a identificar quais trabalhos
académicos levantam problemas, dificuldades e contradi¢cdes sobre
nosso objeto de estudo, analisamos os procedimentos e referenciais
utilizados por eles e selecionamos para o0 nosso trabalho tedrico
somente o0s que apresentaram coeréncia e referéncia ao projeto
histérico e a teoria do conhecimento, ou por sua insercdo na pratica
educativa como referéncia para a formacdo e desenvolvimento do

processo educativo da educacao do MST.

Com a explicitagdo das contradi¢gbes centrais presentes na

formulacdo tedrica e na pratica educativa do Movimento pretendemos
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demonstrar a necessidade da teoria do conhecimento que possibilite
apreender o real em seus nexos e determinagfes, reconhecendo a
tendéncia do desenvolvimento de tais nexos causais, possibilitando a
construcdo da teoria pedagdgica socialista enquanto possibilidade de
esséncia para a superacao positiva de tais contradicfes, relacionadas a

construcao do projeto histérico socialista.

Segundo Kosik (1976),

O método da ascensdo do abstrato ao concreto é o
método do pensamento; em outras palavras, é um
movimento que atua nos conceitos, no elemento da
abstracdo. A ascensdo do abstrato ao concreto nao é a
passagem de um plano (sensivel) para outro plano
(racional); é um movimento no pensamento e do
pensamento. [...] O progresso da abstratividade a
concreticidade é, por conseguinte, em geral movimento
da parte para o todo e do todo para a parte; do fendmeno
para a esséncia e da esséncia para o fendbmeno; da
totalidade para a contradicdo e da contradicdo para a
totalidade; do objeto para o sujeito e do sujeito para o
objeto. O processo do abstrato ao concreto, como método
materialista do conhecimento da realidade, é a dialética
da totalidade concreta, na qual se reproduz idealmente a
realidade em todos os seus planos e dimensdes. (KOSIK,
1976, p.36-37)

Marx faz uma distincdo entre o método da investigacdo e o
método da exposicdo. Nesta pesquisa, buscamos proceder de acordo
com Kosik (1976) quando explicita trés graus da investigacao,

compreendendo:

1. “minuciosa apropriacdo da matéria, pleno dominio do
material, nele incluidos os detalhes histéricos aplicaveis e disponiveis”
(KOSIK, 1976, p.37). Os materiais dos quais nos valemos para este
momento dizem respeito: a) a realidade educacional no Brasil (énfase
especial & educacdo do campo e em é&reas de reforma agréaria), através
das pesquisas oficiais dos 6rgdos governamentais: o Censo Escolar
(2007), PNERAZ/INEP (2005), PNAD/IBGE (2004); Panorama da

educacdo do campo (2006, MEC); b) a questdo agraria no Brasil,
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através dos classicos que proporcionam o entendimento necessario
para que a pratica pedagdgica do MST possa superar o praticismo e
alcancar a organicidade necesséaria para se contrapor a educacgdo do
agronegocio; c¢) a investigacdo das tendéncias pedagogicas
desenvolvidas no Brasil a partir da referéncia de Saviani em suas
obras “Histéria das idéias pedagodgicas no Brasil” (2007) e “A pedagogia
no Brasil: histéria e teoria” (2008), a fim de localizar a educacdo do
MST no contexto de construcdo e implementacdo das idéias
pedagogicas e de reconhecer as origens que lhe dao suporte tedrico-
pratico; d) a investigacdo minuciosa nos proprios documentos e
producdo do MST; e) a producdo académica realizada por
pesquisadores comprometidos com a classe trabalhadora — Vendramini
(2000), Camini (1998), Machado (2003), Caldardt (2004), Taffarel
(1993, 2004, 2005, 2007), Titton (2006), Xavier Neto (2005), Araujo
(2007) e Bahniuk (2008) - a fim de verificar as contradigdes, o0s
problemas e as possiveis solugdes apresentadas pelos mesmos para, a
partir dai, fundamentarmos uma de nossas hipdteses sobre a

necessidade de apropriacdo da base tedrica marxista.

2. “Andlise de cada forma de desenvolvimento do proprio
material” (KOSIK, 1976, p.37). Com este procedimento buscamos
identificar o movimento interno e a trajetéria do objeto em sua relacéo

com as partes e a totalidade concreta.

3. “Investigacdo da coeréncia interna, isto é, determinacédo da
unidade das véarias formas de desenvolvimento” (KOSIK, 1976, p.37).
Na sequéncia, o autor afirma que a “exposicéo ja é o resultado de uma
investigacdo e de uma apropriacdo critico-cientifica da matéria”. A
explicitacdo ou exposicdo é um método de transformacdo necessaria do
abstrato ao concreto. “A dialética materialista [...] é o método da
reproducdo espiritual e intelectual da realidade; é o método do
desenvolvimento e da explicitacdo dos fen6menos culturais partindo da

atividade préatica objetiva do homem histérico” (KOSIK, 1976, p.39).



32

Para tanto, buscamos identificar os nexos e as contradicdes
presentes na materializacdo dos principios que regem a proposta
educacional do MST considerando a luta de classes que no campo se
expressa no confronto de projetos antagdnicos para o desenvolvimento
do campo e aponta-se como possibilidade de superagdo o
aprofundamento/retomada dos classicos que produziram pratica e
teoricamente experiéncias educacionais comprometidas com a

formacé&o cultural da classe trabalhadora.

Inicialmente fizemos uma busca de teses e dissertagdes no
portal CAPES com as palavras-chave “educacao” e “MST” para compor
o banco de dados do LEPEL (1994-2004). Depois, pelos resumos
selecionamos os estudos que apresentam afinidade tedrica e se dispbe
a identificar contradi¢cfes nas escolas e/ou na proposta de educacéo
do MST. Selecionamos, entdo, nove teses e dissertacdes que
correspondessem aos critérios estabelecidos: afinidade tedrica,
levantamento de contradi¢cdes. Alguns trabalhos, um estudo anterior e
outros posteriores ao periodo do banco de dados, foram selecionados
pela importancia e influéncia na formulagdo educacional do MST, os
demais devido a afinidade tedrica, a abrangéncia dos estudos e
principalmente porque estes nove estudos apresentaram e
identificaram contradic¢des, dificuldades e possibilidades de superagéo

das mesmas.

Vale destacar que optamos por apresentar a metodologia de
forma geral na introducdo e desenvolve-la em cada capitulo de forma
mais especifica, ao invés de formular um capitulo a parte sobre a
metodologia, que corre o risco de ser apenas pro forma e néo realizar a
articulagcédo entre o real pesquisado e a sistematizagao/exposi¢céao do
objeto em estudo. Buscamos sempre manter a coeréncia na exposigcao
com o0s processos da pesquisa, mas sabendo que estes momentos nao
se confundem, dada a independéncia do real em relagcdo ao
pensamento, e o complexo processo de apropriagdo do real concreto

como concreto pensado. Ou seja, demonstrar a relagcdo entre o
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singular, o particular e o geral no préprio processo de exposi¢cédo, e ndo
apenas anunciar categorias que virtualmente garantiriam este
processo. Portanto, os limites que com certeza o presente estudo tem
devem-se mais as limitagdes da pesquisadora do que de problemas da
teoria do conhecimento, o que demonstra o atual grau de

desenvolvimento da pesquisadora.

Acreditamos que a relevancia do presente estudo esta no fato
de trazer a tona e de forma sistematizada argumentos que demonstram
a resisténcia da classe trabalhadora a partir da educacao deste
Movimento social confrontacional no contexto das reformas
neoliberais; de apontar as contradigcdes da construcdo de uma
educacdo na perspectiva da emancipagdo humana por dentro de uma
sociedade capitalista; e demonstrar a atualidade e a necessidade da
teoria do conhecimento, o materialismo histérico dialético, para a

construcao e fortalecimento de uma educacéo para além do capital.
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CAPITULO |

A situacao da educacao no Brasil

Poucos negariam hoje que os processos educacionais e 0s
processos sociais mais abrangentes de reproducdo estédo
intimamente ligados. Consequentemente, uma
reformulacédo significativa da educacao é inconcebivel sem
a correspondente transformacdo do quadro social no qual
as praticas educacionais da sociedade devem cumprir as
suas vitais e historicamente importantes funcdes de
mudanca. Mas, sem um acordo sobre esse simples fato,
0os caminhos dividem-se nitidamente. Pois caso nao se
valorize um determinado modo de reproducdo da
sociedade como o0 necessario quadro de intercambio
social, serdo admitidos, em nome da reforma, apenas
alguns ajustes menores em todos os ambitos, incluindo o
da educacdo. As mudancas sob tais limitacOes,
aprioristicas e prejulgadas, sdo admissiveis apenas com o
Unico e legitimo objetivo de corrigir algum detalhe
defeituoso da ordem estabelecida, de forma que sejam
mantidas intactas as determinacf8es  estruturais
fundamentais da sociedade como um todo, em
conformidade com as exigéncias inalteraveis da logica
global de um determinado sistema de reproducéo. Podem-
se ajustar as formas pelas quais uma multiplicidade de
interesses particulares conflitantes se deve conformar
com a regra geral preestabelecida da reproducdo da
sociedade, mas de forma nenhuma pode-se alterar a
propria regra geral. (MESZAROS, 2005, p.25-26, grifos
no original)

Ao iniciarmos o presente capitulo com a epigrafe acima, o
fazemos com a intencionalidade de demonstrarmos o grau de
desenvolvimento e a situacgdo educacional no Brasil, que converge para

a manutencdo da alienacdo da nossa populacdo como forma necessaria
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para a internalizacdo de valores e atitudes que convém ao
desenvolvimento do capitalismo dependente num pais periférico.
Assim, organizamos o capitulo com os dados da realidade articulando
a educacao brasileira em geral com a educagdo no/do campo, que por
sua vez se expressam e influenciam também a educacdo do MST,
considerando que a articulacao entre geral, particular e singular se
mantém e pode ser constatada, por um lado, pelas determinacdes e
regularidade dos dados apresentados a partir do real e, por outro,
pelas diferencas politicas, tedricas e praticas dos projetos societarios

em disputa no campo brasileiro.

Em tempos de barbérie, a educacdo é importante para os dois
grandes projetos de desenvolvimento que estdo em disputa no Brasil:
desenvolvimento da agricultura camponesa na perspectiva do MST, ou
seja, de construcdo de outra sociabilidade humana a partir de um
projeto popular para o Brasil, e a proposta de desenvolvimento e
fortalecimento do capitalismo agréario representado pelo agronegécio -

aprofundando o projeto capitalista e suas nefastas consequéncias.

Vé-se, pois, que a educacao tem um forte carater classista,
ainda que na maioria das vezes este seja um aspecto negligenciado nas
pesquisas, ou ocultado intencionalmente pela classe burguesa e seus
apologetas nas teorias que lhes s&o organicas e/ou funcionais. A
Constituicdo Brasileira garante a todos o direito & educacdo, o que
significa que todos deveriam passar pelas escolas, e, portanto, passar
sob a orientacdo pedagdgica dos educadores, através da educacédo
formal. De acordo com os dados do Censo Escolar de 2007, o Brasil
esta quase atingindo a universalizacdo do ensino basico, com um
percentual bruto de 97%. Entretanto, é importante considerar, como
demonstra Meészaros (2005), que a educagdo institucionalizada,
especialmente nos ultimos 150 anos, serviu tanto ao propédsito de
fornecer os conhecimentos e o pessoal necessario & maquina produtiva
em expansdo do sistema do capital como também para gerar e

transmitir os valores morais que legitimam os interesses dominantes
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através da internalizacao, ou seja, de uma dominacgao estrutural e uma

subordinacéo hierarquica imposta. Para o autor hungaro,

[...] uma das func¢des principais da educacdo formal nas
nossas sociedades é produzir tanta conformidade ou
“consenso” quanto for capaz, a partir de dentro e por
meio dos seus proéprios limites institucionalizados e
legalmente sancionados. (MESZAROS, 2005, p.45)

Os dados apresentados por agéncias de estudos e pesquisas
oficiais demonstram que mesmo a educacao institucionalizada a
servigo do capital apresenta-se precaria. A educacdo publica no Brasil
¢ atualmente uma das piores do mundo, conforme dados divulgados
pelo MEC/INEP (2001, 2004, 2005, 2006 e 2007).

O Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica
(SAEB/MEC, 2001) ja tinha constatado que 59% dos estudantes da
guarta série do ensino fundamental ainda nado desenvolveram as
competéncias bésicas de leitura. Situacdo alarmante em um pais que
em pleno século XXI, e sendo uma das maiores economias do mundo,
apresenta uma meédia nacional de 13,6% de analfabetismo, e entre os
gue tém acesso a escola apresenta esse indice altissimo de dificuldade
de ensino-aprendizagem.

z

A incidéncia de analfabetismo é ainda mais preocupante na
area rural. Segundo dados da PNAD/2004, 25,8% da populacdo adulta
(de 15 anos ou mais) da zona rural é analfabeta, enquanto na zona
urbana esse indice é de 8,7%, consolidando a média nacional de
13,6%. E importante ressaltar que o indice de analfabetismo aqui
considerado nao inclui os analfabetos funcionais, ou seja, aquela
populacdo com menos de quatro anos de estudo - quarta série do
ensino fundamental. Pela realidade que se constata nos assentamentos
da reforma agréaria, se essa populacdo for contabilizada teremos
numeros estarrecedores. Na tabela 1 podemos conferir essa

disparidade entre a zona rural e urbana.
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Tabela 1- Taxa de analfabetismo da populacéo de 15 anos ou mais por situagdo do
domicilio - Brasil e Grande Regides - 2000/2004

Taxa de Analfabetismo (%)

Regides Geogréficas Total Urbana Rural

2000 2004 2000 | 2004 2000 2004
Brasil 13,6 11,4 10,3 8,7 29,8 25,8
Norte 16,3 12,7 11,2 9,7 29,9 22,2
Nordeste 26,2 22,4 19,5 16,8 42,7 37,7
Sudeste 8,1 6,6 7,0 5,8 19,3 16,7
Sul 17,7 6,3 6,5 54 12,5 10,4
Centro-Oeste 10,8 9,2 9,4 8,0 19,9 16,9

Fonte:IBGE - Censo Demografico 2000 e PNAD 2004; Tabela elaborada pela DTDIE.

Referéncia: MEC/INEP, Panorama da Educacédo do Campo, 2006, p.10.

De acordo com os dados da tabela 1, também ficam evidentes
os acentuados desniveis regionais. A regido Nordeste que detém a
maior proporcao da populacgédo residindo na zona rural (28,5%) também
concentra o maior indice de analfabetismo, ou seja, 37,7%. E de
acordo com os dados da PNERA (2005), s6 contabilizando os
assentamentos desta regido esse indice € de 31,4%. Em contraste, a
regido Sul apresenta 0o menor percentual de analfabetismo da
populacdo rural (10,4%). Todavia, mesmo nesta regidao, onde a
proporcdo de analfabetos é bem menor, o contraste é grande se
comparada com a populacédo urbana (5,4%). Porém, se no sul do pais a
analise for feita somente nos assentamentos, o indice de analfabetismo
¢ de 23,5%, ou seja, também ¢ elevado. Esses numeros sao
alarmantes. Se buscarmos as causas, veremos quem Sao O0S
integrantes das areas de reforma agréaria: os expropriados de todos os
meios de producgdo. Portanto, precisamos de uma atencao especial
para essas &reas, com politicas publicas efetivas e que tratem o
problema com a atencdo e as medidas necesséarias para possibilitar o
desenvolvimento socio-politico e econdmico da zona rural. Por parte

dos Movimentos confrontacionais, a ampliagcdo das lutas é essencial,

dado o acirramento da disputa pela conquista da terra, pela
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assisténcia técnica, crédito e condi¢des dignas de vida (moradia,

educacdo, saude, lazer, saneamento bésico, etc.).

Outra fonte de dados importante sobre a situacdo da educacao
em nosso pais, em relacdo aos demais paises, tem sido o PISAS. O INEP
(PISA, 2001) avaliou que o desempenho dos alunos das nacgdes
participantes do PISA estd diretamente relacionado aos gastos em
educacédo. Para chegar a esta conclusao, o INEP a partir dos dados
levantados pelo PISA comparou o gasto médio dos paises por aluno,
desde o inicio da educacado fundamental até os 15 anos de idade, com
o desempenho médio nas areas avaliadas. Os dados do Brasil sdo de
um gasto acumulado por aluno (até os 15 anos) de US$ 10 mil,
superando apenas a Indonésia e o Peru. Os paises com 0s maiores
gastos sdo a Austria, com cerca de US$ 76 mil, e os Estados Unidos,
com média de US$ 73 mil. Sabemos também que o Brasil tem um
investimento em educacdo de aproximadamente 3,5% do PIB (Produto
Interno Bruto), sendo que, para cumprir as rebaixadas metas
estabelecidas pelo Plano Nacional de Educacédo (PNE) seria necesséario
um investimento de aproximadamente 10% do PIB nacional. Sob nosso
ponto de vista, essas metas estabelecidas pelo PNE n&o s&o adequadas
para uma transformacédo significativa na educacdo, mas somente de
preparo do trabalhador para melhor adaptacdo a reestruturacéo
produtiva. Entretanto, concorda-se que um aumento percentual do PIB
no investimento educacional é de extrema importancia e urgéncia, pois
as proprias conclusdes do estudo dos dados do PISA (2006, p. 2)
confirmam: “a tendéncia é que quanto maior o gasto, melhor é o
desempenho na avaliacdo”. No Brasil, ainda se esta longe de termos
um financiamento razoavel para a melhoria concreta do ensino e, sem
uma ampliacdo significativa no financiamento, a crise na educacgao

tende a agravar-se, ao contrario da maior parte da propaganda

6 Apesar de termos conviccdo de que ha sérios problemas na forma como este tipo de
avaliacdo tem sido elaborada e aplicada no mundo todo, para o objetivo que buscamos no
momento os dados obtidos no PISA podem ser utilizados. Entretanto, chamamos a atencao
para a ineficacia deste tipo de avaliagdo quando se busca identificar as causas pelas quais
os estudantes ndo aprendem os conteddos minimos para determinado nivel de escolarizagéo
nos diferentes contextos.
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governamental.

As principais evidéncias da crise e do atraso escolar no Brasil,
além dos altos indices de analfabetismo, sdo os indices de reprovacao
e abandono escolar, decorrentes, sobretudo, da desigualdade social e
da baixa qualidade das escolas publicas para a classe trabalhadora. A
situacdo agrava-se no campo. Assim como vimos acerca da diferenca
acentuada em relacdo ao indice de analfabetismo entre campo e
cidade, os outros aspectos educacionais seguem a mesma tendéncia
devido as condi¢bes fisicas e soécio-culturais serem insuficientes,
inadequadas, ou por nao corresponderem em suas propostas
pedagogicas as necessidades da formacdo para emancipacdo do

trabalhador do campo.

A partir das lutas sociais empreendidas por coletivos politicos
como o MST - que estdo na origem da concepgdo de educacao do
campo’, conquista dos movimentos sociais — é que se vém levantando a
situacdo real e as demandas para elaboracdo de politicas publicas,
sendo clara a necessidade de construcao de escolas no/do campo,
desde o espaco fisico adequado até a ampliacdo do acesso e
permanéncia de jovens do campo no sistema formal de ensino,
oferecendo oportunidades de elevacdo de escolaridade, qualificagcéo
social e profissional, que respeite a cultura, a diversidade e a
necessidade de desenvolvimento local. Claro estd também que esta
meta é inviavel de realizar-se dentro da concepcdo de Estado e do

sistema social em que se vive.

Entretanto, os dados educacionais, em si mesmos, nao
permitem a compreensdo das causas da realidade em que se encontra
a educacgdo. Portanto, buscamos ampliar a analise com dados que
situam a condigdo socioecondmica, quantificando a populagdo, em

termos fisico e sociocultural, que permitem compreender a situacédo do

7 Apesar de que em muitas producfes académicas atuais, como por exemplo, as dos CPCs
do Il Encontro Nacional de Pesquisa em Educacao do Campo (2008), pode-se constatar um
corte na histéria e o ndo reconhecimento das iniciativas e da producdo do MST para a
construcédo do Movimento por Educacdo do Campo.
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Brasil rural sobre o aspecto educacional, além de demonstrar a
necessidade de fortalecimento da educacdo do campo para a
consolidacdo de uma concepgcdo de desenvolvimento sustentavel.
Buscamos nas pesquisas e levantamentos de 6rgdos de competéncia
reconhecida, como do IBGE (2000 e 2004), INEP/MEC (PISA 2001;
CENSO ESCOLAR 2005 e 2007; PNERA 2005; PANORAMA DA
EDUCACAO DO CAMPO, 2006), os dados que permitem tracar um

diagnoéstico mais elaborado acerca desse contexto.

Sobre a distribuicdo espacial da populagéo brasileira, os dados
mais recentes fornecidos pela Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (PNAD), de 2004, realizada pelo IBGE, mostraram que a
tendéncia de urbanizacdo verificada nas ultimas décadas esta sendo
mantida, embora nos ultimos anos tenha se desacelerado. A proporcao
de pessoas residindo na zona rural em 1980 era de 32% e declinou
para 17% em 2004. Ou seja, uma reducdo de quase 50% nos ultimos
24 anos. Contudo, este percentual representa um expressivo

contingente de 30,8 milhdes de pessoas.

Segundo o Censo/IBGE (2000), quanto ao capital fisico, a
desigualdade fica evidenciada ao comparar o rendimento real médio
mensal da populacdo economicamente ativa. Enquanto na zona rural
apenas 6,6% apresentam rendimento médio acima de 3 salarios
minimos, na zona urbana concentram-se 24,2%. Na categoria de “sem
rendimento” esta 27% da populacéo residente na zona rural, enquanto
na zona urbana esse contingente corresponde a menos da metade
desse percentual (11,6%). Para a analise desses dados, é importante
considerar que no meio rural a subsisténcia ndo esta vinculada
somente ao rendimento salarial, pois alguns contam com a proépria
producdo ou a troca simples entre camponeses para subsisténcia da

familia.

Porém, chamamos a atencdo para essa situagdo: com a
reorganizacdo do campo a partir da perspectiva do agronegocio, 0s

camponeses, produtores de alimentos e matérias-primas, estao
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submetidos ao assalariamento, ou seja, tem sua forca de trabalho téo
explorada quanto os operéarios urbanos, e estdo sujeitos a problemas
sociais semelhantes aos da cidade, inclusive a fome. Isso quando néo
sao simplesmente expropriados de qualquer possibilidade de trabalho.
Estes fatos demonstram um antagonismo, mas n&do uma contradigao
entre campo e cidade. Concorda-se com Vendramini (2008, p. 2) que

afirma:

E preciso, ainda, considerar que as fronteiras entre o
rural e o urbano ja ndo sado claramente observadas e
identificadas. Assim como na cidade, as populac¢cdes do
campo convivem com o desemprego, a precarizacao,
intensificacao e informalizacdo do trabalho e a caréncia
de politicas publicas. Hoje mais de 80% da populacgéo
brasileira vive na cidade; em 1956, pela primeira vez a
renda do setor industrial superou a da agricultura; na
Europa, em 1850, a populacdo urbana ultrapassava a
rural; no mundo, esse movimento acontece no século
XXI.

Considerando ainda a questao da renda mensal, a
desigualdade regional também caracteriza o Brasil rural. Enquanto na
regido Sul a faixa de rendimento acima de trés salarios minimos
concentra 8,9% da populacéao rural, na regiao Nordeste este percentual
corresponde a 2,7%. A condicdo desfavoravel da regido Nordeste fica
ainda mais evidente ao verificar-se que mais de trés quartos da
populacdo rural tem rendimento médio inferior a um salario minimo,

como nos mostra a tabela 2:
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Tabela 2 - Nimero de pessoas de 10 anos ou mais de idade, economicamente ativas, por categoria de rendimento real médio e situagcdo do domicilio -
Brasil e Regides Geogréficas - 2004

Pessoas de 10 anos ou mais de idade, economicamente ativas
Brasil e Regido| Situagédo do Classe de rendimento
Geogréfica domicilio Total Até 1/2 | Mais de 1/2 | Mais de 1|Mais de 2| Mais de 3| Mais de 5| Mais de 10| Mais de Sem Sem
SM alsSM a2SM | a3SM | a5SM [ al0SM | a20SM 20 SM | rendimento | declaragéo
Brasil Urbana 75.741.787 7,1 15,4 28,9 11,2 12,0 7,7 3,3 1,2 11,6 1,6
Rural 17.118.341 16,3 22,5 21,2 5,6 3,9 1,9 0,6 0,2 27,0 0,9
Norte Urbana 4.897.374 7,1 215 29,6 10,2 9,6 57 2,1 0,7 12,8 0,7
Rural 2.030.855 8,9 21,4 22,2 6,1 5,2 23 0,6 0,4 32,5 0,5
Nordeste Urbana 17.014.318 16,0 24,3 25,0 6,5 6,2 3,9 1,8 0,7 14,7 1,0
Rural 7.600.656 25,2 25,7 15,9 27 1,0 0,5 0,1 0,0 27,8 11
Sudeste Urbana 36.325.549 4,2 11,7 29,2 12,9 14,1 9,0 3,9 1,3 11,2 2,6
Rural 3.345.441 10,6 24,2 28,0 78 51 2,6 0,7 0,4 19,8 0,9
Sul Urbana 11.821.370 4,3 11,8 31,6 135 14,7 9,5 3,9 14 8,7 0,7
Rural 3.142.846 8,3 15,6 23,3 8,9 7,7 4,1 15 0,3 29,6 0,6
Centro Oeste  Urbana 5.683.176 4,9 15,0 32,7 11,4 12,2 8,0 3,9 1,9 9,6 0,4
Rural 998.543 7,4 16,9 29,7 9,5 6,5 3,1 0,9 0,4 25,1 0,4

Fonte: IBGE - PNAD 2004 (tabela 1867 do SIDRA); Tabela elaborada pela DTDIE.

Referéncia: MEC/INEP, Panorama da Educacdo do Campo, 2006, p.9.

As condigdes socioculturais e politicas estdo intimamente
ligadas as condi¢cbes fisicas e econdmicas, entdo, notam-se indices
assustadores também para as questdes sociais, tdo em voga hoje no
Brasil e no mundo. Percebe-se mesmo empiricamente que tanto no
campo quanto na cidade a contradicdo esta entre o rico e o pobre, ou
seja, € uma questdo de classe e ndo um simples antagonismo entre

campo e cidade, como as proprias pesquisas oficiais expdem.

Por exemplo, quanto ao nivel de instrucdo e o acesso a
educacédo da populacéo rural, os dados da PNAD/2004 mostram que a
escolaridade média da populacdo de 15 anos ou mais é de 4 anos e
corresponde a quase metade da estimada para a populacdo urbana,
gue é de 7,3 anos. As diferencas em termos de escolaridade média da
populacédo rural e urbana sdo acentuadas em todas as regifes do pais.
Mesmo na regido Sul, que apresenta a maior média de anos de estudo
para a populacéao rural (5 anos), prevalece um abismo de 2,7 anos se
comparada com a urbana. O quadro é mais critico no Nordeste, onde a
média é 3,1 anos de estudo na zona rural, que equivale a menos da
metade da escolaridade média da populacdo urbana (6,3 anos)s.

Vejamos a tabela 3:

8 Segundo as anéalises da SECAD sobre essa estatistica, a populacéo rural levaria
mais 30 anos para atingir o atual nivel de escolaridade da populacdo urbana se
considerarmos que o aumento de um ano de estudo para o conjunto da populacéao
leva em torno de uma década. Isso nos da uma medida da brutal disparidade
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Tabela 3 - Nimero médio de anos de estudos da populagdo de 15 anos ou mais -
Brasil e Grandes Regibes - 2001/2004

Anos de Estudos
Regibes
Geogréficas Total Rural Urbana
2000 2004 2000 2004 2000 2004
Brasil 6,4 6,8 3,8 4,0 6,9 7,3
Norte 5,6 6,2 3,3 4,0 6,5 6,9
Nordeste 5,2 55 3,2 3,1 6,0 6,3
Sudeste 7,1 7,5 4,5 4,7 7,3 7,7
Sul 6,8 7,2 4,9 50 7,3 7,7
Centro-Oeste 6,6 7,0 4,2 4,7 6,9 7,4

Fonte: IBGE - Censo Demografico 2000 e PNAD 2004; Tabela elaborada pela DTDIE.

Referéncia: MEC/INEP, Panorama da Educacao do Campo, 2006.

Quando analisados os dados relativos a frequéncia escolar
constata-se uma grande disparidade entre os diferentes niveis de
ensino, tendo bons indices no primeiro segmento do ensino
fundamental e a quase inexisténcia do ensino médio na zona rural.
Hoje ha uma taxa de atendimento de 97,1% para a populacdo de 7 a
14 anos e uma taxa de frequéncia liquida de 93,8% no ensino
fundamental para essa mesma faixa etaria. Ou seja, como jéa foi dito, o
acesso em termos nacionais esta bastante proximo da universalizacdo
do ensino. Porém, considerando apenas a populacgédo rural, essas taxas

caem para 90,6% no Norte e 89,7% no Nordeste.

E ainda, quando considerada a taxa de frequéncia liquida no
ensino médio, a situacdo apresenta-se muito precaria em todo o pais.
Menos da metade dos jovens de 15 a 17 anos estédo cursando o ensino
médio. Na é&rea rural, o quadro é ainda mais critico, pois
aproximadamente um quinto dos jovens esta frequentando o ensino
médio. No Nordeste, somente 11,6% dos jovens de 15 a 17 anos que

residem na &rea rural frequentam o ensino médio. Apenas as duas

existente entre a populacdo urbana e rural em termos de escolaridade.
(MEC/INEP, 2006).
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regides mais desenvolvidas do pais, Sul e Sudeste, j& alcancaram taxas
de escolarizagédo liquida superior a 35% nesta faixa etaria. Mas mesmo
nessas regides prevalecem acentuadas discrepéancias entre a populagéo
urbana e rural. Na regido Sudeste, 60% dos jovens urbanos estdo no
ensino médio, indice que se reduz para 35,1% para os jovens do
campo. Na regido Sul o0s percentuais sdo 54,6% e 48,2%,
respectivamente (PNAD, 20049).

A situacdo insatisfatéria da educacdo basica na zona rural
pode ser analisada também a partir da taxa de distorcdo idade-série,
gue revela o nivel do desempenho escolar e a capacidade do sistema
educacional de manter a frequéncia do aluno em sala de aula. O
problema manifesta-se desde as séries iniciais do ensino fundamental
gue apresentam uma distorcao idade-série de 41,4% dos seus alunos.
Esta questdo reflete-se nas demais séries, fazendo com que esses
alunos cheguem as séries finais do ensino fundamental com uma
defasagem ainda maior, de aproximadamente 56%. O ensino meédio
registra uma taxa ainda mais elevada, que chega a 59,1% dos alunos

da area rural.

Outro importante fator que contribui negativamente para as
condi¢cdes da educacdo do campo, contraditoriamente, é o transporte
escolar, que tem se configurado como um impedimento de
materializacdo da educacdo do e nos assentamentos. Ainda que a
educacdo do MST tenha como principio formar educadores do campo
para o campo, que sejam conhecedores da realidade camponesa, da
luta pela terra, da sabedoria popular e possam inter-relacionar os
conhecimentos desta pratica com os conteddos classicos que séo
necessarios para uma formag¢do humana voltada & emancipacdo dos
trabalhadores, para o desenvolvimento do processo educativo néo
bastam estas consideracfes na formacédo dos educadores. Além de ser
necessario conhecer, analisar, sistematizar e sintetizar conhecimentos

classicos e construir conhecimentos novos e necessarios — e com isso

°® Esses dados foram reconfirmados e atualizados pelo CENSO ESCOLAR 2007, com
variagbes percentuais minimas.
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poder vislumbrar a possibilidade de concretizar outra perspectiva de
desenvolvimento para o campo - é necessario que as escolas estejam
inseridas num contexto que permita buscar na realidade das relacdes
em que o coletivo produz sua vida e a proépria educacdo os elementos
essenciais do processo de transmissdo/producdo do conhecimento.
Portanto, outra medida dos 6rgados publicos que é preocupante e um
impedimento para a realizacdo desta concepcéo da educacédo do MST é
o transporte escolar ao fechar as escolas do campo e levar as criancgas
para escolas urbanas, sendo que a politica de transporte escolar
poderia ser utilizada para a articulagdo da escola com o entorno em

que se produz a vida em suas relagbes sociais.

De acordo com o Censo Escolar de 2007, no caso do ensino
fundamental de 12 a 42 série, por exemplo, das 1.442.726 criancas
atendidas em 2007, 42,6% foram transportadas para escolas
localizadas na area urbana. Esse percentual aumenta nas séries finais
do ensino fundamental. Dos 1.835.530 alunos residentes na zona rural
atendidos pelo transporte escolar publico, 62,4% tiveram como destino
uma escola urbana, devido a falta de escolas rurais que oferecem
ensino de 52 a 82 série. Na zona rural a oferta de escolas com ensino
médio é de apenas 4,3%. Portanto, na quase inexisténcia do ensino
médio em area rural, 90% dos estudantes atendidos pelo transporte
escolar publico frequenta o ensino médio nas escolas urbanas. O mais
grave deste processo é que, como mostram estudos na area', os
alunos da zona rural ao continuarem seus estudos numa escola
urbana passam por uma série de situacfes constrangedoras, como por
exemplo, o preconceito em relagdo ao camponés, a falta de referéncias
concretas e a substituicdo por outras urbanas (e ndo as necessarias
para o desenvolvimento s6cio-cultural e politico do campo), que muitas
vezes os leva ao abandono escolar, o que contribui para o éxodo rural
dos jovens, juntamente com o parco desenvolvimento das forgas

produtivas na agricultura camponesa.

10 Entre outros, ver Camini (1998), Vendramini (2000), Bahniuk (2008).
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Em relacdo a organizacdo das escolas de educacdo basica na
area rural, em especial aguelas que oferecem o ensino fundamental, o
Censo Escolar 2007 reafirmou que 59% sdo formadas, exclusivamente,
por turmas multisseriadas ou unidocentes. Essas escolas atendem
1.371.930 alunos, o equivalente a 24% das matriculas, resultando em
turmas com, aproximadamente, 26 alunos. Cerca de 20% das escolas
rurais sdo seriadas e concentram pouco mais da metade das
matriculas. As demais séo escolas mistas (multisseriadas e seriadas),
gque respondem por um quarto das matriculas (CENSO ESCOLAR,
2007).

As escolas multisseriadas tém um uGnico professor, que além da
atividade docente, acumula outras tarefas administrativas voltadas
para manutencao da unidade escolar, chegando, na maioria das vezes,
a ter que conciliar também as atividades de limpeza e preparo da
merenda escolar. A situacdo que se coloca quanto a adequacdo das
turmas multisseriadas é bastante problemética. Algumas experiéncias
tém demonstrado que o problema das turmas multisseriadas estid na
auséncia de uma capacitacdo especifica dos professores envolvidos, na
falta de material pedagogico adequado, e, principalmente, na auséncia
de uma infra-estrutura bésica - material e de recursos humanos
gualificados — que favoreca a atividade docente e garanta a efetividade
do processo de ensino-aprendizagem. Investindo nesses aspectos, as
turmas multisseriadas poderiam transformar-se numa boa alternativa
para o meio rural, desde que tenham um projeto politico pedagoégico
coerente para atender os anseios da comunidade em dispor de uma
escola proxima do local de moradia dos alunos, sem prejuizo da
gualidade do ensino, especificamente no caso das séries iniciais do
ensino fundamental. Porém, para que realmente seja uma proposi¢cao
viavel, a formacdo de professores e a organizacdo escolar devem
romper com a seriagdo, com as disciplinas e conteudos isolados, além
de pautarem-se em problematicas reais e sociais e nos conteudos
classicos que auxiliem a compreender e resolver os problemas locais,

como apontam autores como Freitas (2005) e Pistrak (2000).
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No entanto, o quadro atual revela as dificuldades enfrentadas
pelas escolas multisseriadas. De um lado esta a precariedade da
estrutura fisica e, de outro, a falta de condi¢cbes e a sobrecarga de
trabalho dos professores, gerando alta rotatividade desses professores,
0 que interfere negativamente no processo de ensino/aprendizagem,
contribuindo para o baixo desempenho dos alunos e a queda nos

indices de permanéncia dos mesmos na escola.

Outros fatores importantes na andlise educacional s&o a
formacéo, a valorizacdo e as condigdes de trabalho dos professores,
gue em geral permanecem precarias, e que no caso especifico da area
rural, sdo ainda piores, sobretudo em relacdo ao saléario e a infra-
estrutura das escolas. Além da baixa qualificacdo e dos salérios
inferiores aos da zona urbana, eles enfrentam, entre outros problemas,
sobrecarga de trabalho, alta rotatividade e dificuldades de acesso a
escola, em funcdo da falta ou das péssimas condi¢cdes das estradas e

da falta de financiamento para locomocéo.

De acordo com o INEP/MEC (CENSO ESCOLAR, 2007) existem
354.316 professores atuando na educacdo béasica do campo,
representando 15% dos profissionais em exercicio no pais, e sao, em
sua maioria, os menos qualificados (com menos anos de formacgéo) e os

gue recebem os menores salarios.

Quanto ao nivel de escolaridade dos professores, a pesquisa do
INEP/MEC (CENSO ESCOLAR, 2005) revela que na zona rural, no
ensino fundamental de 12 a 42 séries, apenas 21,6% dos professores
tém formacgdo superior, enquanto nas escolas urbanas esse
contingente representa 56,4% dos docentes — o que ja € absurdo. O
gue é mais preocupante, no entanto, € a existéncia de 6.913 funcdes
docentes sendo exercidas por professores que tém apenas 0 ensino
fundamental e que, portanto, ndo dispdem da habilitagdo minima para
0o desempenho de suas atividades. A maioria desses professores sem
formacédo docente atua nas regidoes Norte e Nordeste. Realidade esta

vista e comprovada por nossa experiéncia junto ao PRONERA-UFBA.
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Segundo a pesquisa do INEP, esse indice vem decaindo. Este grupo de
professores com formacgédo apenas no ensino fundamental diminuiu de
8,3% para 3,4% do total de professores em exercicio nas escolas
rurais. No entanto, devem-se considerar ainda como leigos aqueles
professores que apesar de terem formacdo em nivel médio néao
possuem formacéo pedagogica especifica para o exercicio da docéncia,

como podemos verificar nas Tabelas 4 e 5, abaixo.

Tabela .4 - Namero de fungdes docentes por grau de formacéao e localizagdo segundo o nivel de ensino Brasil e Grandes
Regides - 2005

) Total Funcdes Docentes por Grau de Formacao (%)

Regido geografica Até Fundamental Médio Completo Superior Completo
Urbana | Rural Urbana Rural Urbana Rural Urbana | Rural

Ensino Fundamental - 12 a 42
Brasil 615.745 205.820 2.913 6.913 265.426 154.349 347.406 44.558
Norte 44.992 33.426 176 1.846 27.299 28.444 17.517 3.136
Nordeste 152.709 112.919 1.539 3.797 89.822 90.501 61.348 18.621
Sudeste 273.078 31.828 658 449 104.793 20.695 167.627 10.684
Sul 93.926 20.134 416 408 29.179 10.547 64.331 9.179
Centro-Oeste 51.040 7.513 124 413 14.333 4.162 36.583 2.938
Ensino Fundamental - 52 a 82
Brasil 742.285 106.534 93 187 92.569 49.728 649.623 56.619
Norte 44974 15.658 4 60 9.914 9.830 35.056 5.768
Nordeste 185.657 50.956 66 57 49.227 29.664 136.364 21.235
Sudeste 335.726 16.214 16 14 17.633 4.686 318.077 11.514
Sul 117.254 17.879 1 22 8.845 3.224 108.408 14.633
Centro-Oeste 58.674 5.827 6 34 6.950 2.324 51.718 3.469
Ensino Médio
Brasil 493.601 14.822 7 5 20.524 1.676 473.070 13.141
Norte 29.268 1.823 1 5 978 359 28.289 1.459
Nordeste 115.045 5.114 3 0 9.726 869 105.316 4.245
Sudeste 236.700 4.057 0 0 5.086 197 231.614 3.860
Sul 77.326 2.590 0 0 2.788 121 74.538 2.469
Centro-Oeste 35.262 1.238 3 0 1.946 130 33.313 1.108

Fonte: MEC/Inep; Tabela elaborada pela DTDIE.

Referéncia: MEC/INEP, Panorama da Educacéo do Campo, 2006, p.26.

Tabela 5 - Taxa de docentes por grau de formag&o segundo o nivel de atuacéo e localizagdo - Brasil - 2002/2005

Nivel de atuacéo / localiza¢éo

Percentual de Docentes por grau de Formacao

Até Fundamental

Médio Completo

Superior Completo

2002 | 2005 2002 | 2005 2002 2005

Ensino Fundamental 12 a 42

Urbana 0,8 0,5 61,1 43,1 38,1 56,4
Rural 8,3 3,4 82,9 75,0 8,8 21,6
Ensino Fundamental 5% a 82

Urbana 0,2 0,0 20,7 12,5 79,1 87,5
Rural 0,8 0,2 56,8 46,7 42,4 53,1
Ensino Médio

Urbana 0,1 0,0 10,4 4,2 89,5 95,8
Rural 0,2 0,0 21,8 11,3 78,0 88,7

Fonte: MEC/Inep; Tabela elaborada pela DTDIE.

Referéncia: MEC/INEP, Panorama da Educacao do Campo, 2006, p.26.
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A partir das pesquisas e estatisticas ja apresentadas sobre a
educacéo e educacao na zona rural do IBGE (2000), PNAD (2004), do
INEP/MEC (PISA, 2004; CENSO ESCOLAR 2007) e baseados mais
especificamente na Pesquisa Nacional sobre a Educagdo na Reforma
Agraria - PNERA (2005), além de nossa propria observacdo nas areas
de reforma agraria, pode-se identificar que os dados da realidade de
8.679 escolas rurais localizadas em 5.595 assentamentos em 1.651

municipios brasileiros apresentam probleméticas gerais, como:

1. A insuficiéncia e a precariedade das instalacfes fisicas da
maioria das escolas, pois possuem estruturas inadequadas
ao funcionamento do ensino: um quarto dos
estabelecimentos de ensino nos assentamentos funcionam
em instalacdes improvisadas, como galpdo, rancho, paiol,
casa de farinha, casa de professor, igreja e outros; 29,3%
sdo construcgbes provisérias; 23,9% tém cobertura de zinco
ou amianto e 6,1% de palha ou sapé; 68,2% possuem
cozinha e, apenas 7,6%, refeitorio para os alunos; 48% tém
apenas uma sala de aula e 22,8%, duas salas; a maioria nao
possui banheiro ou tem banheiro precario; a merenda é
industrializada; a maioria ndo tem biblioteca, e os materiais
didaticos, quando tem, sdo insuficientes. Os dados da
PNERA (2005) mostram claramente que muitas escolas
carecem de &gua tratada adequadamente: 40% possuem
cacimba, cisterna ou pogo para abastecimento a estudantes
e professores; 30%, poco artesiano; e 10,2% utilizam a rede
publica de agua e esgotos. Um total de 20% dos estudantes
assentados bebe &4gua sem nenhum tratamento. Quanto a
rede elétrica publica, chega a apenas 60% dos
estabelecimentos; 7% utilizam lampido e 21,1% nao tem

sequer este tipo de iluminagdo. Cerca de 75,2% das escolas
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ndo tém acesso a nenhum dos meios de comunicacdo de

massa.

. 70,5% das salas de aula rurais sdo multisseriadas. Essas
classes multisseriadas apresentam educacdo de baixa
gualidade, por auséncia de um projeto politico pedagdgico

adequado e de formacgéo dos professores para isso;

. A falta de conhecimento especializado sobre politicas de
educacdo béasica para o meio rural, com curriculos
inadequados que privilegiam uma visao urbana de educacao

e desenvolvimento;

. A auséncia de assisténcia pedagdgica e supervisdo escolar
nas escolas rurais, que sirvam para orientar e ndo punir e

reprimir;

. Baixo desempenho escolar dos alunos e elevadas taxas de

distorcédo idade-série;
. Precarizacédo do trabalho docente;

. A necessidade de reavaliacdo das politicas de nucleacao das

escolas e do transporte escolar;

. A falta do calendario escolar adequado as necessidades do
meio rural. A adaptacdo do calendério deveria integrar o
curriculo de forma a estabelecer uma relacdo entre trabalho

camponés e educacao do campo, 0 que Nao ocorre;

. A falta de professores habilitados e efetivados, o que provoca
constante rotatividade. A formacao inicial de um grande
numero destes professores é de nivel médio, raros com nivel
superior completo e poucos com nivel superior em
andamento. Além disso, hda uma deficiéncia na formacéo
continuada, apesar dos Movimentos realizarem Encontros de
Educadores e formacédo local em servigo, isso ainda nao
mostra alteragdes significativas na organizagao do trabalho

pedagdgico destas escolas.
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Em sintese, a decadéncia educacional constatada a partir dos
dados da educacdo em geral estd presente ainda de forma mais
aprofundada nas escolas e na formacdo dos professores do campo e,
por sua vez, também no interior da educacdo do MST. Isto pode ser
afirmado a partir dos dados e tabelas apresentados nesse capitulo, em
gue demonstramos que a situacdo das condic¢bes fisico-estruturais,
politicas e pedagdgicas no meio rural sdo ainda mais acentuadas que

no meio urbano.

Acreditamos que a situagdo da educacdo no campo brasileiro
ainda é resquicio da concepc¢ao coronelista e latifundiaria da formacéo
agraria no Brasil, ou seja, grande extensao de terras, monocultura,
producdo de matéria-prima para exportacédo, utilizacdo de mao-de-obra
desqualificada, e, portanto, barata. Assim mantém-se a concepc¢ao de
que o trabalhador do campo nao necessita de conhecimento

sistematizado, e, portanto, de escolarizagéo.

Apesar de o agronegdécio ser uma expansédo e modernizacdo da
agricultura capitalista no Brasil, é tdo conservador que n&o sO
mantém, mas aprofunda a necessidade dos pilares centrais da
agricultura dependente. O agronegdécio responséavel pela modernizacéao
conservadora do campo com a mecanizagdo e a reestruturacao do
mundo do trabalho precisa de trabalhadores com qualificagdes e
competéncias diferenciadas e especializadas. Porém, esse universo é
tdo pouco significativo em numero de trabalhadores e sua formacéao

gue ainda nédo foi necessario ao capital alterar a escola do campo.

As reivindicagdes, a luta pela terra e por educacdo realizada
pelos Movimentos de lutas sociais do campo é que pressionam e
denunciam esse caos educacional. O MST, em sua tentativa de educar
0s assentados e acampados (e seus militantes) numa perspectiva de
emancipacao da classe trabalhadora, tem afrontado a concepcgéao
conservadora do agronegécio. A proposta de educacdo do MST ¢é
avancada no sentido da construgcdo de uma educagdo para a

emancipacdo da classe trabalhadora, porém, desenvolve-se por
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contradi¢cbes dentro do processo de mundializagcdo da educagdo e nas

condi¢cdes materiais reais apresentas neste capitulo.



53

CAPITULO 11

As tendéncias educacionais e suas consequéncias praticas

no Brasil.

Marx nunca op6e qualquer concep¢do “positiva” as
solugbes burguesas, porque o comunismo é abolicao
das relagcbes burguesas, ou seja negacao, depois
sintese nova. N&o admite portanto a idealista
educacdo que vem de ex ducere, conduzir fora de,
prover, abstraindo e autonomizando. Fala de
libertacdo do homem na base de um mundo material,
completamente revolucionado para socializar e
desenvolver o homem em todos os sentidos, apés ter
operado a fuséo da cidade e do campo, do ensino e
da producdo, do trabalho manual e do trabalho
intelectual, de tal forma que o homem deixara de ser
uma pessoa “privada”, mas um homem social - se o
comunismo tem um sentido. (DANGEVILLE, 1978,
p.32)

Neste capitulo, pretendemos discutir e compreender
historicamente como se constituiram as tendéncias pedagdgicas no
Brasil e suas consequéncias, pois os dados e criticas estabelecidos no
capitulo anterior decorrem do conjunto da situacdo real da economia,
da politica e do desenvolvimento social do pais, que por sua vez,
seguem as tendéncias de desenvolvimento mundial do capital. O
percurso demonstra que a educacéo vai se delineando de acordo com

as necessidades histdricas do desenvolvimento das forcas produtivas
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no sentido de adaptar-se para cumprir sua funcdo social, a de

reproducéo do sistema e do status quo.

Para essa discussdo fundamentamo-nos nas obras “Historia da
Idéias Pedagdgicas no Brasil” e “A Pedagogia no Brasil: historia e
teoria” de Saviani (2007 e 2008, respectivamente), com contribuigdo de
outros autores para melhor compreender a questdo. Sempre que
possivel e de forma coerente estabelecemos as devidas relagdes com a
educacdo do MST, que segundo indicios levantados adiante, configura-
se como o movimento de educacdo de resisténcia e da classe
trabalhadora mais forte, organizado e diferenciado que se desenvolveu

no Brasil até hoje.

Em “Historia da ldéias Pedagodgicas no Brasil”, Saviani (2007,
p.19-20) estabelece uma periodizacdo em quatro grandes periodos, séo

eles:

1° Periodo (1549-1759): monopélio da vertente religiosa
da pedagogia tradicional, subdividido nas seguintes

fases:
1. Uma pedagogia brasilica ou periodo heréico
(1549-1599);
2. A institucionalizacdo da pedagogia jesuitica ou

o Ratio Stidiorum (1599-1759).

2° Periodo (1759-1932): Coexisténcia entre as vertentes
religiosa e leiga da pedagogia tradicional, subdividido
nas seguintes fases:

1. A pedagogia pombalina ou as idéias
pedagoégicas do despotismo esclarecido (1759-1827);
2. Desenvolvimento da pedagogia leiga: ecletismo,
liberalismo e positivismo (1827-1932).
3° Periodo (1932-1969): Predominancia da pedagogia
nova, subdividido nas seguintes fases:
1. Equilibrio entre a pedagogia tradicional e a
pedagogia nova (1932-1947);
2. Predominio da influéncia da pedagogia nova
(1947-1961);

3. Crise da pedagogia nova e articulacdo da
pedagogia tecnicista (1961-1969).
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4° Periodo (1969-2001): Configuracdo da concepcéo
pedagégica produtivista, subdividido nas seguintes
fases:

1. Predominio da pedagogia tecnicista,
manifestacbes da concepcao analitica de filosofia da
educacdo e concomitante desenvolvimento da viséo
critico-reprodutivista (1969-1980);

2. Ensaios contra-hegemdnicos: pedagogias da
“educacdao popular”, pedagogias da pratica,
pedagogias critico-social dos conteudos e pedagogia
historico-critica (1980-1991);

3. O neoprodutivismo e suas variantes: neo-
escolanovismo, neoconstrutivismo e neotecnicismo
(1991-2001)".

Desta periodizacdo da historia das idéias pedagdgicas no Brasil
elaborada por Saviani, apropriamo-nos especificamente de parte do 4°
periodo, porque é onde localiza-se o surgimento da Educacdo do
MST1L,

1. Pedagogia Tecnicista: 1969 - 1980

E necessario compreender o periodo de transicdo de uma fase
para a outra, entdo, de acordo com a periodizagado da citagdo acima, a
terceira etapa do terceiro periodo é caracterizada pela crise da

pedagogia nova, de cunho humanista, que tragou severas criticas a

! Desde 1981 o MST e as familias acampadas comegam a Se preocupar com a orientacao
educacional e com a continuidade da escolaridade das criancas acampadas. Depois de
muitas tentativas, experiéncias e acumulos de forca, entre 1989 e 1990 estrutura-se um
setor de educacédo e inicia-se a elaboracdo de uma proposta educacional do Movimento.
Varias pesquisas sobre isso podem ser acessadas, algumas delas sdo: BOGO, Ademar.
LicOes da luta pela terra. Salvador: memorial das Letras, 1999; MORRISAWA, Mitsue. A
histoéria da luta pela terra e o MST. Sao Paulo: Expressao Popular; 2001; FERNANDES,
Bernardo Mancano, A formacdo do MST no Brasil. Petropolis: Vozes, 2000 e SUE,
Branford & ROCHA, Jan. Rompendo a Cerca: a Histdria do MST. Sdo Paulo: Casa Amarela,
2004; MST, Caderno de Educacgdo N° 13, Dossié MST Escola: Documentos e estudos de
1990 - 2001, Iterra/Veranopolis, 2005.
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pedagogia tradicional e logrou cambiar completamente o foco central
da educacéo, que passa do dominio do conteudo pelo professor, que o
repassava aos alunos (o que Paulo Freire chamou de educacéao
Bancaria), para ter como centro os alunos, suas vivéncias e a
necessidade de aprender a aprender. Esta concepgdo entra em crise
guando o momento historico exige que a educacdo se volte as
exigéncias do desenvolvimento das forgcas produtivas para o processo
de industrializacdo dos paises subdesenvolvidos e, com a influéncia
dos golpes militares e da ditadura, inicia-se a articulagcédo e

desenvolvimento da educacgéo tecnicista.

Na primeira etapa do quarto periodo (1969-1980) hé& a
predomindncia da pedagogia tecnicista. Esta tendéncia pedagdgica
surge num periodo de mobilizagdes tanto do campo popular com as
Ligas Camponesas lideradas por Francisco Julido, pelos sindicatos de
operarios urbanos, os estudantes de todos os niveis e 0s movimentos
de cultura popular; quanto as mobilizacbes e articulagcbes da classe
dominante, empresarial. Nesse periodo criam-se institutos (IBAD,
IPES) e programas (como MEC-USAID) a fim de desenvolver e
implantar no Brasil a pedagogia tecnicista, uma forma de conter as
manifesta¢cdes populares que reivindicavam melhoria e universalizagéao
do ensino. Porém, esses institutos e programas possuiam uma
proposta e concepc¢do educacional para responder as demandas do
setor empresarial, que estava em pleno desenvolvimento no Brasil. Sob
a ditadura, toda a reforma educacional acelerou-se, tornando-se
ideologicamente mais acirrada e também repressiva aos que resistiam
a essas reformas. Saviani (2007) demonstra através dos documentos e
do Simposio de Reforma da Educacdo de 1964 que havia uma forte
ligacdo entre educacdo, escolarizacdo, formacdo técnica profissional

com o desenvolvimento econémico e social do pais:

O “documento basico” foi organizado em torno do vetor
do desenvolvimento econdémico, situando-se na linha dos
novos estudos de economia da educacédo, que consideram
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0s investimentos no ensino como destinados a assegurar
0 aumento da produtividade e da renda. O texto
considerava, entdo, que a propria escola primaria
deveria capacitar para a realizacdo de determinada
atividade pratica. Na sequéncia, o ensino médio teria
como objetivo a preparacao dos profissionais necessarios
ao desenvolvimento econdbmico e social do pais, de
acordo com um diagndéstico da demanda efetiva de méo-
de-obra qualificada. E, finalmente, ao ensino superior
eram atribuidas duas funcdes basicas: formar a mao-de-
obra especializada requerida pelas empresas e preparar
os quadros dirigentes do pais. (SAVIANI, 2007, p.340)

Isto resultou no ensino médio profissionalizante, na integracéo
entre ensino superior de formacgdo técnica e as empresas e,
fundamentalmente, na pedagogia tecnicista, predominante por toda
uma década. Apesar das resisténcias e da adogdo de outras tendéncias
pedagodgicas nas politicas educacionais brasileiras, atualmente ¢
possivel detectar resquicios desta concepcdo, uma vez que esta
tendéncia pedagodgica esta pautada na teoria do Capital Humano, que é
fortemente desenvolvida nos dias de hoje. Sobre as politicas

educacionais desta época, Saviani (2007) diz que:

Esse sentido é traduzido pela énfase nos elementos
dispostos pela teoria do capital humano; na educacéo
como formacdo de recursos humanos para o
desenvolvimento econdmico dentro dos parametros da
ordem capitalista; na funcdo de sondagem de aptidfes e
iniciacdo para o trabalho atribuida ao primeiro grau de
ensino; no papel do ensino médio de formar, mediante
habilitacbes profissionais, a mao-de-obra técnica
requerida pelo mercado de trabalho; na diversificacdo do
ensino superior, introduzindo-se cursos de curta
duracdo voltados para o atendimento da demanda de
profissionais qualificados; no destaque conferido a
utilizacdo dos meios de comunicacdo de massa e novas
tecnologias como recursos pedagoégicos na valorizacao
dos investimentos e aumento de sua produtividade; na
proposta de «criacdo de um amplo programa de
alfabetizacdo centrado nas acdes das comunidades
locais. Eis ai a concepcdo pedagogica articulada pelo
IPES, que veio a ser incorporada nas reformas
educativas instituidas pela lei da reforma universitaria,
pela lei relativa ao ensino de 1° e 2° graus e pela criacéo
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do Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL).
(SAVIANI, 2007, p. 342)

Sob a perspectiva da classe dominante essas politicas
educacionais e a formacgédo tecnicista tiveram éxito que podem ser
comprovados pelos numeros e estatisticas deste periodo histéricol? e,
pedagogicamente, podem ser evidenciadas na énfase nos métodos e
técnicas de ensino, na projecdo de filmes didaticos confeccionados nos
Estados Unidos e na valorizacdo dos recursos audiovisuais que 0s

bolsistas do Programa MEC-USAID introduziram no Brasil.

A consequéncia desta tendéncia pedagdgica para a populacéo
brasileira foi a ampliacdo da escolarizac¢éo, porém de forma controlada
para que o trabalhador adquirisse os conhecimentos e habilidades
minimas de leitura, escrita e céalculo exigidas pelo mercado de
trabalho, perpetuando o carater seletivo, excludente e a dicotomia
entre trabalho manual e intelectual - entre teoria e pratica. Os
curriculos reproduzem essa dicotomia com a separagao entre

disciplinas/conteddos humanistas e técnicos.

Entre os criticos desta tendéncia, além de Saviani, veremos
algumas contribuicdes de Frigotto e Kuenzer, principalmente para

pensar a relacdo entre trabalho e educacao.

Kuenzer (1997) contextualiza que:

O que caracteriza, portanto, a relacdo entre educacéo e
trabalho até esse periodo é a inexisténcia de articulacéo
entre o mundo da “educacdo”, que deve desenvolver as
capacidades intelectuais independentemente das
necessidades do sistema produtivo, e o mundo do
trabalho, que exige o dominio de func¢des operacionais
que sdo ensinadas em cursos especificos, de formacéo
profissional. Esta desarticulacdo se explica pelo carater
de classe do sistema educativo, uma vez que a
distribuicdo dos alunos pelos diferentes ramos e
modalidades de formacdo se faz a partir de sua origem
de classe. Em resumo, permanece a mesma situacao

2 \/er Saviani, 2007.



59

existente no inicio do século, quando da criagcdo dos
cursos profissionais: educacdo para a burguesia e
formacé&o profissional para o povo.

A partir de 1964, em decorréncia da proposta de
racionalizacdo de todos os setores da vida social, politica
e econbmica do pais, apresentada como ideario da
ditadura militar, ocorrem significativas transformacfes
ao nivel formal, na estrutura do sistema de ensino e de
formacé&o profissional. (KUENZER, 1997, p. 15)

A tendéncia pedagdgica tecnicista tem aporte tedérico na teoria

7

do capital humano que, segundo Frigotto (1999), é considerada um
“retorno”® & economia politica classica, denominada concepcgéo
neoclassica, que atrela desenvolvimento econémico a formacao e
treinamento. Portanto a educacdo é considerada o principal capital
para o ser humano, produtora de capacidade de trabalho, ou seja,
mais um investimento possivel. Com isso o0 processo educativo é
reduzido a funcdo de produzir um conjunto de habilidades
intelectuais, atitudes e de transmitir determinados conhecimentos
necessarios ao desenvolvimento das forcas produtivas. E a partir do
gue os individuos sédo capazes de aprender, de sua capacidade
cognitiva, depende seu sucesso social, ou seja, uma falsa justificativa
para a ascensdo ou fracasso na sociedade. Essa capacidade também é

medida pela disciplina, respeito a hierarquia e a

funcionalidade/objetividade das técnicas e processo de trabalho.

Assim, a escola amplia mais uma de suas funcgdes, a de ser um
mecanismo de controle social do sistema capitalista. A perspectiva
tecnicista oferece metodologia e/ou tecnologia educativa adequada
para tomar a educagdo como um investimento, ou seja, uma educacao
geradora de um tipo de capital, o “capital humano”. Tanto a teoria do
capital humano como a pedagogia tecnicista estdo fundamentadas
filosoficamente no positivismo, a partir da concepc¢ao funcionalista de

homem e da sociedade burguesa. Segundo Frigotto (1999, p. 53-54):

13 Um retorno em termos de teoria geralmente € uma atualizacao tedrica a partir do real,
porém mantendo principios e questdes ideoldgicas.
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A teoria do capital humano, fundada nos supostos
neoclassicos - apologia da sociedade burguesa - para
manter-se tera de ser circular; ou seja, em vez de ser a
teoria instrumento de elevagcdo do senso comum a
consciéncia critica, sera uma forma de preservar aquilo
que é mistificador deste senso comum.

De acordo com o mesmo autor, esta concepcao € reducionista e
estabelece dupla mediagdo produtiva no movimento global do capital:
no nivel de adestramento geral, béasico e funcional a producéo
capitalista; e no refor¢go a meritocracia. Portanto o fracasso escolar e a
desigualdade social tornam-se um problema individual, mascarando a

raiz dos problemas sociais que é a sociedade de classes.

Na América Latina o desenvolvimento da teoria do capital
humano e das politicas publicas aportadas na mesma segue a
trajetoria das relacdes imperialistas no &ambito da dominacgéo
econdmica, politica e social. E na década de 1960 gque se intensificam
as acbes e o surgimento de 6rgdos internacionais de planejamento no
ambito econémico, politico e social como a UNESCO, por exemplo,
difusora desta teoria nos paises subdesenvolvidos ou em
desenvolvimentol4. Esses 6rgdos vao tomar como lema que a educacéao
e a qualificacdo sdo a panacéia para superar as desigualdades entre
nacdes, regibes e individuos, propondo acfes assistencialistas e
educativas voltadas ao desenvolvimento, pois para eles o problema da
desigualdade é um problema de né&o qualificacdo. Isto, segundo
Frigotto (1999, p.149) “nos leva a apreender o erro economicista de
considerar as relagdes econbmicas - determinantes em Ultima
instancia - como relagdes técnicas, e ndo como relagdes sociais e de

classe”.

14 Segundo Paludo (2001, p. 72) “A difusdo da teoria do Capital Humano, como forma de
solucionar as desigualdades entre paises e individuos, e de promover desenvolvimento,
principalmente econdmico, foi rapida nos paises do terceiro mundo e nos latino-americanos.
Esta difusdo aconteceu, principalmente, por meio da acao dos organismos multilaterais: no
plano internacional BID, BIRD, OIT, UNESCO, FMI, entre outros e, no plano regional,
CEPAL, OREALC, CINTERFOR".
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Na escola a énfase na eficiéncia e produtividade faz com que
haja uma organizagdo do processo educativo baseado na organizagéao
empresarial, porque a divisdo técnica, hierarquica e meritocréatica do
trabalho escolar reflete a divisdo social do trabalho do modo de

producéo vigente.

Tem-se a educagdo como uma préatica social, politica e técnica
gue se articula de acordo com o momento histérico de producédo da
vida. Na perspectiva tecnicista, reduz-se a educagdo a sua dimenséo
técnica e ha uma assepsia das dimensdes politica e social (obviamente
apenas em nivel formal, pois estas dimensfes permanecem e s&o
fortalecidas). Sua funcéo técnica é formar recursos humanos, produzir
capital humano. Para compreender a real dimensdo da funcao social
da teoria do capital humano é fundamental entender que essa
perspectiva surge em periodo de crise do capital. Para recompor-se
nesse periodo de crise e buscar um novo ciclo de expanséo imperialista
foi necessaria uma intervencédo forte do Estado. Na América Latina,
este processo surge e é implementado junto com a instauragdo das
ditaduras, que para desenvolver-se, no ambito da educacao, exigiu o
esvaziamento da escola e de seu conteddo politico e social,
mascarando-a com uma pretensa neutralidade cientifica pautada no
desenvolvimento econdmico como uma forma de ascensdo social.
Segundo Frigotto (1999), no Brasil essa perspectiva permitiu além de
desenvolver politica educacional contraria aos interesses da classe

trabalhadora, também justificar a concentracdo do capital para a

classe burguesa aliada ao capital internacional.

Porém, a educacdo enquanto pratica social expressa relacdes
de classe com interesses antagdnicos. A contradicdo esta em que,
apesar de a educacao ser uma mediacdo de controle social para a
preservacdo e conservacdo dos interesses capitalistas, pode também
articular os interesses da classe trabalhadora, na contradicdo maior

entre capital e trabalho, uma vez que esta luta pelo acesso efetivo ao
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saber elaborado, historicamente sistematizado e acumulado, pode

contribuir para a organizagéo da classe.

Entretanto, a organizagdo da classe trabalhadora exige, dentre
outros elementos, a articulacdo da organizacdo revolucionaria com
uma teoria que permita apreender, explicar e agir sobre o real. No
campo educacional, portanto, é necesséario o avanc¢o na elaboracédo da
perspectiva de compreender e superar a correlagdo de forgas entre as

classes. Concordamos com Frigotto (1999, p. 227) que afirma:

O avanco desta perspectiva esta condicionado ao
movimento de correlagdes de forgcas externas e internas a
escola. Num e noutro caso demanda a ampliacdo de
formacdo de quadros de intelectuais progressistas
politicamente compromissados com a luta e interesse da
classe trabalhadora, tedrica e tecnicamente
instrumentalizados n&o apenas para entender a
realidade na sua complexidade e diversidade, mas
principalmente para transforma-la.

Nesta perspectiva a educagcdo do MST é no momento atual
chamada a avangar em sua organizacgao, politizacdo e teorizagado para
contribuir com a organizagcdo dos trabalhadores rurais Sem Terra na
compreensdo do momento historico da luta de classes, pois estamos
cientes da relacéo e da determinacao entre o avango da necessidade da
reforma agraria e do acirramento da luta de classe com a educacao

para a emancipacédo da classe trabalhadora.

2. Pedagogias contra-hegemonicas: 1980 - 1990

Diante das contradicbes e tensdes da luta de classes, na
década de 1980 e 1990 ocorre o fim da ditadura e a abertura politica

do Brasil através do fortalecimento das lutas sociais. Com isso, as
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pedagogias que estabelecem essa correlagédo de forcas entre as classes
sociais também se fortalecem. E sabido que a educacido popular e as
tentativas de construgdes de propostas educacionais de cunho popular
no Brasil sempre existiram, desde a colénia com os Jesuitas e em
todos os demais momentos da historia brasileira. Porém, nessa tese
focamo-nos no movimento de educacao popular desenvolvido na

década de 1980 que influenciou a educacdo do MST mais diretamente.

Paiva (1973) demonstra que algumas tendéncias de educacao
popular tém um recorte classista e marxista e que em determinados
momentos historicos contribuiram significativamente com a luta de

classes.

A importancia da educacdo como instrumento ideolégico
poderoso é muito clara tanto para os que detém o poder
quanto para aqueles que pretendem disputa-lo. A
diferenca, quanto a possibilidade de sua utilizacao,
reside no fato de que os detentores do poder politico se
encarregam de determinar a politica educacional a ser
seguida, o0s programas a serem promovidos ou
estimulados e o conteddo ideolégico dos mesmos. Para
0os que disputam o poder, a educacdo é um instrumento
somente quando as contradicfes do sistema, as crises, o0
clima de efervescéncia ideol6gica chegou a um ponto em
que programas educacionais podem ser controlados por
aqueles que se opdem a ordem vigente. (PAIVA, 1973,

p.23)

Para Paludo (2001), nos anos 1970 e 1980 foi possivel
estabelecer fortes conexdes interativas entre os intelectuais organicos
e as classes populares que viabilizaram a afirmagdao do “Campo
Democréatico Popular”® no Brasil e, consequUentemente, uma nova
concepcdo e pratica de educacdo popular que se constituiram em

praticas politico-pedagdgicas orientadas pela praxis humana. Esse

5 As ilusdes sobre a construcéo e afirmacéo do “campo democratico popular” da década de
1970 e 1980 ja foram rompidas com a ndo radicalizacdo dos programas de governo dos
partidos que se localizavam nesta formulacgéo politica, que optaram pela implementacédo do
ideario neoliberal e que aplacaram as mobilizacdes populares com politicas focais,
afirmativas e assistencialistas, que corrompem, cooptam e imobilizam os movimentos
sociais.
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contexto politico de luta social e de construgdo do Campo Democratico
Popular no Brasil acumulou forgcas e experiéncias para que entre

1981-1990 surgisse a proposta educativa do MST.

Buscaremos, entédo, analisar a educacdo nesse contexto
histérico e, para tal, consideramos a sistematizacdo elaborada por
Saviani (2007), que identifica as pedagogias contra-hegemodnicas em:
pedagogias da educacdo popular, pedagogias da prética, pedagogias

critico-social dos conteudos e pedagogia histérico-critica.

Saviani (2007) nos diz que na educacao a particularidade da
década de 1980 foi a busca de teorias que se constituissem como
alternativa a pedagogia oficial (tecnicista) e, principalmente, que se
contrapusessem a ela. Neste contexto surgem muitas formulagdes
contra-hegemdnicas como: pedagogia de educagdo popular, pedagogia
libertadora, pedagogia libertaria, pedagogia da pratica, pedagogia
critico social dos conteudos, pedagogia historico-critica, pedagogia
social, pedagogia socialista, pedagogia comunista. O comum entre
todas essas denominacgodes e diferentes elaboracgdes foi a busca de uma
educacédo alternativa com o desafio de servir aos interesses da classe

trabalhadora e da transformacao social radical.

Na década de 1980, o contexto historico permite a criacdo de
varios orgdos de organizacdo e possibilidade de veiculacdo de
producgdes criticas e de esquerda na &rea como a ANDE, ANPED,
CEDES, CPB, CNTE, ANDES (os ultimos dois filiados a CUT, sendo que
no ultimo periodo o ANDES-SN desfiliou-se desta Central Sindical),
depois a organizacado das Conferéncias Brasileiras de Educacgédo, que
inaugurou essa nova fase da educacdo brasileira e demonstrou a
emergéncia de concepgdes contra-hegemonicas. Todo esse forte
movimento dos profissionais da educacao foi marcado por contradigdes
e ambiguidades que, segundo Saviani (2007, p. 412), abarcava “desde
os liberais progressistas até os radicais anarquistas, passando pela
concepcao libertadora e por uma preocupagdo com uma

fundamentacdo marxista”. Essa movimentagdo contribuiu para a
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construcdo do campo critico e de resisténcia as politicas educacionais
hegemobnicas, bem como para a expresséo das idéias populares, que se
centravam na necessidade da educacdo escolar e na valorizagado do

acesso da classe trabalhadora ao conhecimento sistematizado.

Segundo Saviani (2007), entre 1980 e 1991 houve duas
grandes tendéncias contra-hegemdnicas em pauta: a primeira
tendéncia estava atrelada a Paulo Freire e a concepcao libertadora em
afinidade com a teologia da libertagcdo1® e em segundo plano nas idéias
libertarias da tradicdo anarquista. Politicamente a principal referéncia

foi o PT e o debate sobre a distin¢c&do entre o publico e o estatal.

A segunda tendéncia, com apoio da ANDE e da sua revista,
inspirava-se no marxismo, entendido de diversas maneiras e com
diferentes aproximacgdes, sendo que havia 0os que mantinham uma
visdo liberal e, portanto se atinham apenas a critica as desigualdades
sociais e a busca de igualdade de acesso e permanéncia nas escolas,
tomando a educagdo como um direito; outros que se atinham em
compreender os fundamentos do materialismo historico, buscando
articular a educagdo com uma concepg¢do que se contrapusesse a
liberal. Aqui a proximidade politica ocorria principalmente com os
partidos comunistas e, secundariamente, com o PT. O debate e as
lutas travadas por esta tendéncia foi principalmente a defesa

intransigente da escola publica.

Essas duas tendéncias se desdobraram em pedagogias: a
primeira no que Saviani (2007) chamou de pedagogias da “educacéo
popular” e as “pedagogias da préatica”, a segunda tendéncia na
“pedagogia critico-social dos conteddos” e na “histérico-critica”.
Vejamos brevemente cada uma destas pedagogias, suas contribuicdes

e seus limites.

As propostas inspiradas na concepcado libertadora se
intitulavam “educacado popular” e contribuiam para a organizacdo dos

movimentos populares através de uma educacédo do povo, pelo povo,

16 Sao seus representantes: Frei Beto, Marcos Arruda e Pedro Pontual.
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para o povo e com 0 povo em contraposi¢ao a uma educacgéo da elite. A
critica de Saviani (2007), com a qual temos acordo, € que se manejava
a categoria “povo” em substituicdo a “classe” e tentavam conceber uma
autonomia popular irreal, como se o povo fosse uma categoria
intrinseca e transcendente e pudesse ndo ser determinado histérica e

politicamente pelas condic¢des reais de existéncia.

Contudo, os movimentos populares e a educagéo popular foram
responsaveis por agrupar, agregar, organizar e elevar o padréo politico
e cultural dos participantes dos circulos de cultura e dos movimentos
populares, principalmente através da alfabetizagcdo concebida como um
ato politico de ler o mundo (FREIRE, 2004).

Paludo (2001) faz uma distingao entre a “educacéo popular” e a
educacédo das classes populares, a partir de uma compreensdo da
educacdo publica ou ndo, como uma pratica social construida
historicamente, mediada por sujeitos politicos e recursos que
articulam campos de forcas politicas, tedricas e culturais. Portanto, a
educacdo é entendida como um espaco de disputa de hegemonia,
préprio da modernidade. Com o] projeto de
modernizagao/desenvolvimento do Brasil passa-se a assumir com mais
veeméncia a bandeira burguesa por educacdo publica. Para as classes
populares coube o ensino priméario e profissional, para as outras

classes 0 ensino secundario e universitario.

Por conseguinte, a Educac&o Popular pode ser compreendida
em dois sentidos: como educacdo para as classes subalternas, que
pode também ser entendida como a escola publica. Esta surge pelo
vies do Estado burgués com a necessidade de qualificagcdo do
trabalhador que, em determinado momento histérico, entre a ruptura
feudal e transicdo para o capitalismo, quando foi necessario
universalizar a educacao para que os trabalhadores pudessem adquirir
competéncias, capacidades e atitudes necessarias para o0

desenvolvimento das forgas produtivas. E assim permanece até os dias
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de hoje, com a teoria do capital humano e a pedagogia da Qualidade

Total.
A esse respeito Paiva (1973, p. 305) afirma que

[...] na medida em que caminhamos para a
universalizagdo do ensino elementar, a educacéo das
massas tende a perder a importancia politica que
adquiriu nos ultimos 60 anos. Até la, entretanto,
apesar da interferéncia dos técnicos em favor da
racionalizagdo do investimento realizado nesse
campo, ainda podemos esperar que a educacao do
povo - e especialmente a educacdo dos adultos -
seja organizada em funcdo de objetivos politicos
imediatos.

Outro sentido de compreender a Educacdo Popular foi o
surgimento na década de 1960/70, do Movimento de Educacéo
Popular, que é uma concepcdo de educacdo que resulta em varias
préticas pedagogicas. Este movimento educacional surge com a teoria
da libertagcdo, com Paulo Freire e o movimento de alfabetizag&do de
jovens e adultos, com a “pedagogia da préatica” e com as experiéncias
socialistas, tanto do leste europeu como de Cuba, Nicaragua, Chile, e

com a efervescéncia dos movimentos de lutas sociais.

Observamos que a trajetoria de luta politica pela abertura
politica no Brasil foi violenta e que a efervescéncia popular foi contida
com coercdo. H& véarios tipos de violéncia e de coercdo: uma delas é
dada pela construcéo do falso consenso, que quando analisada pela
Otica das classes populares permite desvelar os mecanismos de
recomposi¢cdo da hegemonia; outro elemento de controle social e
coercdo importante é a educacdo, que estd sempre de acordo com a
correlacdo entre as mudancas na direcao do desenvolvimento
econdmico (o grau de desenvolvimento das forcas produtivas) e o
reordenamento politico através de politicas educacionais e projetos
politicos pedagogicos que garantem a funcdo social da escola (com

forte expressdo da luta de classes), a mediagdo consciéncia-mundo
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para a solidificagdo das concepgles e propostas hegemoénicas. Paludo
(2001, p. 80) adverte:

7

E por isso é tdo importante que o movimento da
educacdo, como pratica social instituida e instituinte das
relacbes sociais, isto é, das relagbes culturais, politicas e
econbmicas e como espaco de construcdao hegemoénica,
ndo seja dissociado do movimento das forcas politicas
que disputam e também negociam entre si os caminhos a
serem dados ao desenvolvimento nacional. Do contrario,
ndo se conseguiria pensar/praticar e propor politicas,
processos ou percursos educativos que efetivamente
sejam alternativos, de um lado, as proposicdes
hegembénicas, quando estas nao correspondem as
necessidades das classes subalternas e, de outro, que
somem na perspectiva de transformacfes mais
profundas capazes de solapar a aceitacdo dos
pressupostos que sustentam a materialidade (objetivo) e
a racionalidade (subjetivo) que legitimam esta forma de
organizacdo social que é “intrinsecamente” excludente.

Ressaltamos que o movimento da educagdo popular no Brasil
seguiu e segue as tendéncias histéricas internacionais, ou seja, tinha-
se acumulo de experiéncias e formulagdes de trés grandes forgas
politicas: a libertaria, a comunista e a socialista. Todas as trés
pautavam-se na construcdo de um poder popular guiado por um
projeto histérico de sociedade, cada um com suas particularidades e

diferencas téticas e estratégicas. Para isso orientavam-se pelo

[...] movimento internacional dos trabalhadores; as
idéias pedagogicas predominantes num determinado
periodo; ao desejo e esperanca de construcao de um
mundo melhor; e as possibilidades de, via educacao,
contribuir para a emancipacao das classes subalternas e
para a sua entrada no cenario politico. (PALUDO, 2001,
p. 85)

A autora ainda acrescenta a esse acUmulo as multiplas
experiéncias concretas que ocorreram na Ameérica Latina, como na

Nicaragua, Chile e Cuba. Nesse contexto, o processo educativo estava
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atrelado as necessidades, exigéncias e interesses das classes
populares, com a fungdo de contribuir para a formacao da consciéncia

e da organizacao de classe dos oprimidos e marginalizados.

Esses processos educativos estavam pautados principalmente
na relagcdo entre teoria e pratica da construcdo do conhecimento
através da concepcdo dialética anélise/sintese da pratica social. A
educacéo popular na década de 1980 ¢é vista por Paludo (2001) como
um processo criativo, sistematico e intencional fundamentado na
concepc¢ao dialética, nos métodos acao/reflexdo/acado, ver/julgar/agir
e na préatica/teoria/pratica, que se tornaram marco referencial da

educacéao popular no Brasil.

Também inspirados na concepcao libertaria e em consonéncia
com o0s principios anarquistas surgem as “pedagogias da préatica”, que
tinham como fundamento a categoria “classe”. Segundo Saviani (2007)
um de seus primeiros representantes foi Odair do Santos que em 1985
publicou “Esbo¢co para uma pedagogia da pratica”, no qual
desenvolveu que o ato pedagdgico tem uma carga politica, colocando
guestdes como: educagdo para que? Para quem? Como? Bem como
sobre a producao e distribuicdo do conhecimento, posicionando-se
sempre ao lado da classe trabalhadora, com objetivo de contribuir para
alterar radicalmente o0 eixo “transmissdo-assimilagdo” para a
transformacdo do trabalho pedagdgico da escola. Entdo, articula a
pratica pedagdgica com o0s interesses politicos da classe trabalhadora

através da solucgado de problemas sociais de forma pratica.

Segundo a sistematizacdo de Saviani (2007), essa perspectiva
também foi adotada por Miguel Arroyo e por Mauricio Tragtenberg.
Miguel Arroyo (1986) critica a escola existente e diz que a luta de
classes esta expressa na escola. Para construir a escola voltada aos
interesses das classes subalternas é necessario destruir o projeto
educativo burgués e seus pedagogos. Esse autor compreendia a
educacdo como um processo de producdo, portanto, pratica e

relacionada com o trabalho.
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J& Mauricio Tragtenberg (1980) critica a escola capitalista,
evidenciando as falsas identificacdes ou inversdes que opera ao ser
submetida ao modo de producao vigente e a burocracia do mesmo.
Defendia os principios educacionais da Associacdo Internacional dos
Trabalhadores como a autogestdo, a autonomia do individuo e a

solidariedade.

Essa tendéncia significou uma retomada de consciéncia dos
direitos e da necessidade de integracdo social qualificada da classe
trabalhadora. Segundo Paludo (2001, p. 102)

[...] foi um tempo forte de tomada de consciéncia das
relacbes entre a educacdo, o protagonismo politico das
classes subalternas, sua participacdo efetiva nas
decisbes — 0 que sup0be participacdo, e a construcdo de
um novo projeto de sociedade.

Na segunda tendéncia das pedagogias contra-hegemaonicas
encontram-se a proposta de Libaneo, “Critico-social dos conteudos” e a

elaborada pelo proprio Saviani e colaboradores, a “histérico-critica”.

Entre 1982 a 1985, o professor Libdneo lanca sua proposta
pedagdgica Critico-social dos Conteudos, inspirada em Snyders (1977),
gue tem primazia nos conteudos de ensino. O referido autor centra-se
sobre a discussdao da didatica critica buscando apoio em varios
classicos como Snyders, Manacorda, Suchodolski, Schimied-Kowarzik
e inova com Klingberg, Danilov e Skatrin, ou seja, em sua maioria
autores da escola soviética. Saviani (2007) salienta que além desses
autores da area da didatica ele também lancou méo dos trabalhos da
psicologia educacional com Vigotski, Leontiev, Luria e Petrovsky. Esse
grau de complexidade dos estudos e a formulagdo com os autores
soviéeticos fizeram com que Libadneo obtivesse destaque e se

diferenciasse do grupo anteriorl?, que também levam em conta as

17 O grupo anterior refere-se aos formuladores da Pedagogia da Pratica, principalmente
representado por Arroyo, que na década de 1990, na prefeitura de Belo Horizonte,
implementou a escola Plural, que tinha como fundamento os 4 pilares da educacgéo para o
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referéncias soviéticas, porém nado lograram ultrapassar os limites

liberais das questdes educacionais.

Para Libaneo o papel principal da escola é difundir conteuddos
vivos, atrelados a realidade social. Entdo os conteldos do ensino
devem ser os conteddos culturais universais, analisados e trabalhados
a partir do papel da escola, da escolha dos conteudos, dos métodos de
ensino, do relacionamento professor-aluno, dos pressupostos da
aprendizagem e da préatica escolar. Cabe ao professor garantir a
ligacdo dos conhecimentos universais com a experiéncia concreta dos
alunos (continuidade) e ainda ajuda-los a ultrapassar os limites da
experiéncia imediata (ruptura). Segundo Saviani (2007) essa légica fica
atrelada ao acesso a escola e a educacédo formal, problema ainda néo
superado na sociedade brasileira. A contribuicdo de Libaneo para
colocar a educacdo a servigo da transformacdo social foi em sua
proposicdo de modelos educacionais de ensino que permitem

estabelecer a relacdo conteddos universais-realidades sociais.

A pedagogia “histérico-critica” tem sua maior expressao no
professor Dermeval Saviani, principalmente com as obras “Pedagogia
histérico-critica” (2003a) e “Escola e Democracia” (2003b), além de
muitas outras producdes do autor e de colaboradores como Gasparin
(2003), Scalcon (2002), Geraldo (2006), entre outros.

Esta pedagogia é fundamentada na concepcao dialética,
especificamente na versdo do materialismo histérico e tem afinidades
com as bases psicoldgicas da Escola de Vigotski. Para Saviani (2007,
p. 419-420) “a educacao é entendida como o ato de produzir, direta e
indiretamente, em cada individuo singular, a humanidade que ¢
produzida histdrica e coletivamente pelo conjunto dos homens”. Desta
concepcao e do método dialético organiza um método pedagogico que
parte da pratica social e retorna a ela, assim apresentado por Saviani
(2007, p. 420):

século XXI, alinhados aos organismos multilaterais: aprender a aprender, aprender a
conviver, aprender a fazer, aprender a ser. E a educacao popular seguiu um rumo parecido
com a Educacao Cidada.
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Dai decorre um método pedagoégico que parte da pratica
social em que professor e aluno se encontram
igualmente inseridos, ocupando, porém, posicdes
distintas, condicdo para que travem uma relacéo
fecunda na compreensdo e no encaminhamento da
solucdo dos problemas postos pela pratica social. Aos
momentos intermediarios do método cabe identificar as
questdes suscitadas pela pratica social
(problematizacao), dispor os instrumentos tedricos e
praticos para a sua compreensdao e solucao
(instrumentalizacdo) e viabilizar sua incorporacdo como
elementos integrantes da proépria vida dos alunos
(catarse).

E importante salientar que Saviani (2007, p.420) diz que esta
teorizacdo é de inspiracdo marxista e ndo uma transposicdo dos
classicos do marxismo para uma teoria pedagdgica, ou seja, a

pedagogia historico-critica “é a elaboracdo de uma concepcgao
pedagdgica em consonancia com a concepc¢do de mundo e de homem

prépria do materialismo historico”.

O periodo histérico entre 1980 e 1990 foi um periodo de
mudancas, de abertura, de esperanca, de reorganizagcdo e de
efervescéncia dos movimentos populares e de lutas sociais. No campo
da educacdo, como vimos, também foi muito produtivo com varias
formulacdes e experiéncias interessantes que na década seguinte iréo

perder forca e algumas se engajar as reformas politicas conservadoras.

Paludo (2001) diz que as tendéncias contra-hegemoénicas da
década de 1980 se organizaram, lutaram e tentaram influenciar
politicamente a construcdo da Constituicdo de 1988 para uma
educacdo comprometida com a transformacdo social, publica e de
gualidade para as classes populares. O movimento de organizacgao
popular foi importante, mas com desfecho pouco significativo no

contexto das politicas publicas da época.
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Paludo (2001) explica que no fim da década de 1980 o “Campo
Democréatico Popular” sofre grandes abalos, o que se pode chamar de

crise devido a

Derrota nas elei¢cbes de 1989, a disseminacdo das teses
do fim das utopias (Fukuyama, 1992), a queda do
socialismo real (1989) e o decorrente abalo mundial da
esquerda, encantamento (transformismo, segundo
Gramsci) de setores do Campo Democratico e Popular
pela figura do socidologo Fernando Henrique Cardoso, a
hegemonia politico/ideoldgica do projeto de modernidade,
a crise sociocultural vivida desde os anos de 1980, o
direcionamento excludente dado ao processo de
desenvolvimento, principalmente na ultima década séo
alguns dos fatores mencionados pela literatura para
explicar a crise do CDP. Igualmente, estes sdo alguns
dos fatores usados para explicar as dificuldades de
elaboracdo de alternativas para esta mesma crise.
(PALUDO, 2001. p.118)

Diante deste contexto, Saviani (2007) localiza a década de
199018 como um periodo de refluxo politico e, conseguentemente,
retrocesso também nas formulac¢fes contra-hegemdnicas da educacéo.
Isto esta expresso nas pedagogias da “educacédo popular” e libertaria,
em sua proposta da “Escola Cidada”, coordenada pelo Instituto Paulo
Freire, concretizada neste periodo, na qual incorporam referéncias
neoliberais e pés-modernas como os pilares e principios do Relatério
para a UNESCO da Comissdo Internacional sobre Educacé&o para o

século XXI19 e os sete saberes necessarios a educacdo do futuro

18 Implementacdo da nova Constituinte e inicio das implantacfes de fato de reformas
neoliberais na América Latina.

19 No Brasil foi publicado em forma de livro: “Educacgéo: Um tesouro a descobrir” - Relatério
para a UNESCO da Comissédo Internacional sobre Educacado para o século XXI, organizado
por Jacques Delors em 1998. Este relatério apresenta quatro pilares basicos a um novo
conceito de educacao: Aprender a Conhecer, Aprender a Fazer, Aprender a Viver Juntos e
Aprender a Ser. Esses pilares que fundamentam as reformas neoliberais na educacao
brasileira e séo criticados por nés e pelos estudiosos criticos da area que dao aporte tedrico
a esta tese.



74

proposto por Edgar Morin2. A mesma coisa acontece com a proposta

da “Escola Plural” coordenada por Arroyo.

Na atualidade, Libaneo continua seus estudos na area da
didatica e da pedagogia, seu livro ainda é reeditado e bem vendido no
Brasil, mas ndo retomou de forma explicita a proposta pedagdgica
“critico social dos conteudos”. E a pedagogia “historico-critica”

continua produzindo e resistindo a onda neoconservadora.

E no solo fértil da luta de classes no campo que vamos
localizar, provavelmente, um dos mais significativos confrontos com a
pedagogia neoconservadora que é a educacdo do MST, que na presente
tese é analisada como uma possibilidade de esséncia para a
construcado proficua de uma educacdo de classe que resiste politica e
ideologicamente a este periodo historico de ampliadas formulacgbes
pés-modernas e consolidacdes de politicas educacionais neoliberais -

focais, afirmativas, redistributivas e assistencialistas.

3. Pedagogias neoprodutivistas: 1990-2001

As formulacBes pedagdgicas para a consolidagcdo das politicas
educacionais neoliberais, ou seja, o neoprodutivismo e suas diferentes
roupagens como 0 neo-escolanovismo, 0 neoconstrutivismo e o0
neotecnicismo, provocaram um recrudescimento da luta no campo
educacional, sendo o periodo com grande numero de intelectuais da

esquerda assumindo a tarefa de administrar o Estado capitalista e,

20 QOs sete saberes sdo: erro e ilusdo, o conhecimento pertinente, ensinar a condicao
humana, identidade terrena, enfrentar as incertezas, ensinar a compreensédo, ética do
género humano.
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capitulando para as formulagbes da Terceira Via2l ou simplesmente

assumindo abertamente uma postura reacionaria.

No periodo de 1991-2001, e pode-se afirmar que até o momento
atual (marco de 2009), hd o predominio em todas as dimensfes da
educacdo brasileira (formacdo de professores, curriculos escolares,
praticas pedagogicas, producdo do conhecimento e politicas
educacionais) do neoprodutivismo e suas variantes: neo-

escolanovismo, neoconstrutivismo e neotecnicismo.

Com a crise do modelo capitalista iniciada na década de 1970,
houve um redirecionamento do fordismo para o toyotismo. Essa nova
condicdo social reforgcou a importancia da educacéo escolar voltada a
adaptacédo, a flexibilidade e & polivaléncia que exigem o dominio dos
conhecimentos bésicos como habilidade de leitura e escrita, de
conceitos gerais e abstratos da matematica, além da capacidade de
trabalhar em grupo de forma tranquila e criativa. Essa nova condigéo
dada a educacdo é retomada na década de 1990 ainda com mais
veeméncia, porém agora com grande énfase ao sistema financeiro além
do produtivo, ou seja, atualiza-se o sentido da teoria do Capital
Humano para uma forma neoprodutivista. Segundo Saviani (2007)

uma das diferencas basicas agora € que ndo é mais funcdo do Estado e

21 Tendo no socidlogo britanico Anthony Giddens um de seus maiores expoentes
intelectuais e no ex-primeiro ministro britanico Tony Blair um de seus maiores defensores e
insufladores, a Terceira Via tem seu escopo na nocao ideolégica de que na atualidade nao
h& mais a necessidade e a possibilidade do socialismo, mas que o capitalismo deve ser
modificado, e para tal é preciso humanizar o capital por uma terceira via entre capitalismo e
socialismo. Assentada num conjunto de idéias e postulados liberais, a Terceira Via coloca no
seu horizonte estratégico a modernizacdo da social-democracia, buscando conciliar a
flexibilidade econémica norte-americana com a protecdo social “a La” européia, deixando
claro que nao tem um projeto politico ancorado a superacdo do capitalismo. No Brasil, teve
sua maior expressdo com o governo de Fernando Henrique Cardoso, demonstrando sua
complementaridade com as politicas de cunho neoliberal. Atualmente, confunde-se com sua
nova denominacao: Governanca Global. Para uma apreensao aprofundada, ver: GIDDENS,
Anthony. Para além da esquerda e da direita. Sdo Paulo: Editora UNESP, 1996; .0
Debate Global sobre a Terceira Via. Sdo Paulo: Editora UNESP, 2002; COGGIOLA,
Osvaldo. A Atualidade da Revolugcdo Operéria. In: COGGIOLA, Osvaldo; KATZ, Claudio.
Neoliberalismo ou crise do Capital? Sao Paulo: Xama VM Editora e Gréfica Ltda, 1995;
PETRAS, James. Introducdo: ressurgimento do imperialismo euro-americano. In:
VELTMEYER, Henry. Hegemonia dos Estados Unidos no novo milénio, Petropolis: Editora
Vozes, 2000.
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seus oOrgédos reguladores promoverem a qualificagcdo dos trabalhadores
para o mercado e a realizagdo do pleno emprego e, sim, passa a ser de
responsabilidade do individuo o investimento em si préprio para ser
competitivo no mercado de trabalho. Esse redirecionamento pde
novamente a educacdo a servico da produtividade e finalmente a
transforma em uma prestagdo de servigo lucrativa para a iniciativa

privada.

O neo-escolanovismo é atualmente difundido a partir do lema

“aprender a aprender”, que para Saviani (2007, p. 429) desloca o

[...] processo educativo do aspecto légico para o
psicoldgico; dos conteldos para os métodos; do professor
para o aluno; do esforgco para o interesse; da disciplina
para a espontaneidade, configurou-se uma teoria
pedagbgica em que 0 mais importante ndo é ensinar e
nem aprender algo, isto é, assimilar determinados
conhecimentos. O importante é aprender a aprender, isto
€, aprender a estudar, a buscar conhecimentos, a lidar
com situacdes novas. E o papel do professor deixa de ser
0 daquele que ensina para ser o de auxiliar o aluno em
seu processo de aprendizagem.

A comprovacdo da subserviéncia da educacado ao processo de
reestruturacdo produtiva pode ser identificada no movimento
internacional de revigoramento do lema *“aprender a aprender”
presentes nos documentos como o “Relatério Jacques Delors” (1998) e,
especificamente no Brasil, nos PCNs, orientados pelo relatério citado e
também baseado no neoconstrutivismo, sobretudo a partir da

assessoria do psicologo Cesar Coll.

Duarte (2001) chama a atencdo para o ecletismo dos
documentos supracitados, inseridos na légica do “capitalismo
globalizado”, contribuindo para manutengcdo da hegemonia da
concepcao liberal-burguesa de homem, de sociedade e de educagédo. O
referido autor denuncia em suas obras a apropriacdo pés-moderna da

obra de Vigotski feita por varios estudiosos da educacdo. Os
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argumentos que dao sustentacdo a essa afirmacdo é a defesa e a

aceitacao técita da:

1. centralidade das interagbes discursivas (a linguagem) na

constituicao do ser social;

2. de concepg¢des multiculturais por oposi¢cdo ao principio da
existéncia de uma cultura de valor universal a ser transmitida pela

escola;

3. abordagem epistemoldgica centrada no singular e no

cotidiano, por oposicédo a categoria de totalidade;

4. interacdo linglistica como um processo social e democratico
de construcdo coletiva do saber, através da “negociagcao” de

significados culturais;

5. influéncia entre alunos como wuma interacdo mais

democratica do que a relacdo hierarquizada, entre professor e aluno;

6. necessidade de romperem com paradigmas “ja superados” de
racionalidade cientifica. (DUARTE, 2001, p. 22-23)

Duarte (2001) considera tanto o escolanovismo como o
construtivismo e suas versdes neo como concepg¢des negativas do ato
de ensinar, pois uma de suas hipoteses é que o construtivismo retoma
de forma variada muitas das idéias fundamentais da Escola Nova. As
caracteristicas comuns sao o pragmatismo, a forma em detrimento do
conteddo, a relagcdo centrada no aluno e o proprio aprender a
aprender. Esses deslocamentos do processo de ensino-aprendizagem
acabam por esvaziar a escola dos conhecimentos construidos pela

humanidade para valorizar o cotidiano, o imediato, o efémero.

7

O “aprender a aprender” é apresentado como a possibilidade de
ser competitivo no mercado de trabalho. O lema envolto por um
discurso humanista, porém de termos vagos, sintetiza uma concepc¢éao
educacional voltada para a formacdo adaptativa do individuo na
sociedade vigente. Formar individuos criativos nesta perspectiva

significa desenvolver a capacidade de encontrar novas formas de acgao
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e resolucédo de problemas que permitem melhor adaptagdo ao processo

de producéo e reproducao do capital.

De acordo com Duarte (2001, p. 47-48)

Ha que se difundir a idéia de que o desemprego e o
constante adiamento da concretizacdo da promessa de
fazer o Brasil ingressar no Primeiro Mundo séo
consequéncias da ma formacdo dos trabalhadores, da
mentalidade anacrénica difundida por uma escola nao
adequada aos novos tempos, com seus conteudos
ultrapassados, seus recursos pedagégicos obsoletos, com
professores sem iniciativa prépria, sem criatividade e
sem espirito de trabalho coletivo [...] Assim, o discurso
sobre a educacdo possui a importante tarefa de esconder
as contradicdes do projeto neoliberal de sociedade, isto
€, as contradicbes do capitalismo contemporaneo,
transformando a superacdo de problemas sociais em
uma questdo de mentalidade individual que resultaria,
em ultima instancia, da educacéo.

E é esta também a visdo da Comissdo Internacional da
UNESCO responséavel pelo conhecido relatorio “Jacques Delors”, que
identifica trés grandes desafios para a educacdo do século XXI: o
desenvolvimento humano sustentéavel?2, a compreensdo mutua entre os
povos e a vivéncia concreta da democracia. E ainda, a comisséo atrela
o desenvolvimento econbmico ndo mais as necessidades de expanséao
do capital, mas sim a educacado e a ciéncia, o que justifica dizer que

estamos na sociedade do conhecimento e da informacao.

Esse discurso é muito limitado e irreal e isso pode ser
constatado através das experiéncias desenvolvidas nos paises ditos do
“terceiro mundo” em conjunto com a UNESCO, UNICEF, etc. Esses
projetos pautam-se no desenvolvimento humano sustentével, que tenta
convencer as pessoas que viver bem e com qualidade de vida é
adaptar-se as condicdes locais de forma a potencializar o que eles

podem oferecer para serem explorados de forma sustentavel; que

22 A comissado defende a concepc¢do de desenvolvimento humano sustentavel na perspectiva
de humanizacao do capitalismo.
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compreensdo mutua entre oS povos € a aceitagcdo e o0 respeito a
condicdo de cada um e que a experiéncia da democracia se concretiza
com o voto e a pluralidade dos partidos politicos. Sabe-se que isso é
um discurso enganador, pois ndo ha possibilidade de materializar e
superar os citados desafios sem uma transformacéo radical de projeto
histérico, sem a quebra da propriedade privada e da familia

tradicional.

O neoconstrutivismo, também chamado de pedagogia das
competéncias, mantém fortes lagos com o escolanovismo,
principalmente pela matriz tedrica da obra de Piaget, pelo pragmatismo
e pelo entendimento de que a inteligéncia ndo é um érgado que imprime
e reproduz os dados da realidade, mas que constr6i os conhecimentos
a partir das vivéncias cotidianas — essas idéias pragméaticas, imediatas,
pautada apenas nas subjetividades e num “ingénuo” ecletismo que vém

seduzindo muitos professores no Brasil.

O préprio documento dos PCNs (BRASIL, 1997, p. 50) diz que o
termo construtivismo denomina a convergéncia de aspectos positivos e
de contribui¢cbes que cada teoria pode dar para orientar a educacao
brasileira. Isso, segundo Freitas (1995), caracteriza tdo bem o ideério
neoliberal e contribui para a despolitizagdo da sociedade e a cooptagéo

dos setores progressistas da educacao.

Segundo Saviani (2007) o neoconstrutivismo funde-se com o
neopragmatismo e as competéncias, que resultam nas assimilacdes
necessarias para a adaptacdo do comportamento do individuo ao meio
natural e material através das competéncias cognitivas e pelas

competéncias afetivo-emocionais ditadas pela “méao invisivel do

mercado”.

Para Duarte (2000) a adesdo de muitos professores brasileiros
ao ideéario construtivista deve-se ao processo de seducéo a partir do
discurso humanista, moderno/atual, pela imediaticidade das
experiéncias cotidianas, espontdneas e pragmaticas, carentes de

reflexdo e rigor logico. E muito provavel que essa seducdo é
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concretizada porque os professores estdo imersos em um cotidiano
alienado, de desvalorizagcdo de sua profissdéo e em um universo
psicolégico neurdtico e estressante, o que facilita a seducéo e a adeséo
a propostas educacionais de pretensas solugdes rapidas e

esperancosas.

Kuenzer (2002) demonstra também em sua pesquisa que esta
capacidade de seducao das “pedagogias toyotistas”, inclusive de
intelectuais e professores progressistas, estd na apropriacdo em seu
discurso, mesmo que de forma indevida, de termos e categorias da
pedagogia socialista, como formacgédo integral das diversas dimensdes
humanas, politécnica, superacdo da fragmentacdo do trabalho, a
relacdo teoria e pratica, transdisciplinaridade, entre outros termos,

gue acabam confundindo e dissimulando esta concepc¢éo pedagdgica.

O construtivismo é a expressao da funcdo maxima da educacéo
neste contexto, pois desenvolve ao “méximo a capacidade adaptativa
imposta pela sociedade aos individuos, que precisam desenvolver tal
capacidade adaptativa para poderem sobreviver” (DUARTE, 2001, p.
52).

A JUltima etapa da periodizagdo historica sistematizada por
Saviani foi denominada de neotecnicismo, que aparece novamente a
partir da necessidade de formacdo de forca de trabalho através da
relacdo entre escola-empresa. Também pautada nas pedagogias das
competéncias, porém com especificidades para ajustar os individuos
aos principios da Qualidade Total, ou seja, racionalidade, eficiéncia e
produtividade. Nas empresas substitui-se qualificacao por
competéncias e nas escolas passa-se do ensino de conteddos através
das disciplinas para o0 ensino por competéncias para resolver
determinados tipos de situag&do problema, com objetivo de maximizar

eficiéncia, portanto, produtividade.

Kuenzer (2002) confirma que no ambito da “pedagogia
toyotista” h&4 um redirecionamento: as capacidades mudam e s&o

chamadas de competéncias, as habilidades psicofisicas passam a ser
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competéncias cognitivas complexas e assim por diante, porém sempre
com o objetivo de atender as exigéncias e demandas do processo de

producéo e valorizagdo do capital.

Assim as reformas impulsionadas na década de 1990 nos
diferentes paises em desenvolvimento tinham como objetivo a reducgéo
de custos, de encargos e investimentos publicos buscando transferir
ou dividir responsabilidades através das parcerias com a iniciativa
privada, garantindo o principio neoliberal de Estado minimo - na
verdade, com o objetivo de transferéncia dos fundos publicos para o
setor privado. No Brasil essas reformas efetivaram-se entre 1995 e
2001, inclusive com apelos para dividir as responsabilidades com a
prépria sociedade civil através, por exemplo, das campanhas como

“Acorda Brasil estd na hora da escola” e “Amigos da escola”.

Gentili (1995) chama esse momento politico para a educacao de
“Nova Direita” e o caracteriza pelas privatizagdes inclusive de aspectos
educacionais, ja que nao lograram privatizar de fato as universidades.
A adocéo do controle da Qualidade Total na educacdo foi um critério
fundamental para transforma-la em mercadoria e ndo se distingue em
nada os critérios de qualidade do mundo empresarial para o campo
educacional, os quais sao: “adaptabilidade e ajuste ao mercado,
competitividade, produtividade, rentabilidade, mensurabilidade”
(GENTILI, 2002, p.157).

Saviani (2007) caracteriza que agora em lugar da uniformizagéo
e do rigido controle do processo, como preconizava o velho tecnicismo
inspirado no taylorismo-fordismo, flexibiliza o processo, como
recomenda o toyotismo. Desloca-se a énfase do processo para o
resultado e a avaliagdo dos resultados é que busca garantir a
eficiéncia e a produtividade. Isso fica claro com o sistema nacional de
avaliacdo proposta pela LDB (9394/96) que atrela o financiamento,
investimento, a distribuicdo de verbas aos critérios de avaliacdo da
eficiéncia e produtividade. E dentro desta logica, os dados estatisticos

apresentados no primeiro capitulo ndo deixam de ser justificativas
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(desculpas) para o baixo investimento em educacao no Brasil — o que é
muito contraditorio e também um circulo vicioso, pois quanto pior a
educacdo menos parametros para investimentos. Porém sem os devidos

investimentos ndo havera uma melhora na qualidade da educacéo.

De acordo com Saviani (2007) uma das caracteristicas
inerentes ao modelo toyotista e que o diferencia do fordismo é a
capacidade de capturar a subjetividade do trabalhador para o Capital.
E é nessa dimens&o que ocorre a tentativa de transpor o conceito de

Qualidade Total da empresa para as escolas, pois

[...] nessa dimenséo, “Qualidade Total” significa conduzir
os trabalhadores a “vestir a camiseta da empresa”. A
busca da qualidade implica, entdo a exacerbacdo da
competicdo entre os trabalhadores que se empenham
pessoalmente no objetivo de atingir o grau maximo de
eficiéncia e produtividade da empresa. (SAVIANI, 2007,
p. 438)

E ainda,

Consumado o processo de ado¢cdo do modelo empresarial
na organizacdo e no funcionamento das escolas, as
préprias empresas vém crescentemente se convertendo
em agéncias educativas, configurando uma nova corrente
pedagodgica: a “pedagogia corporativa”, que se dissemina
principalmente no ensino de nivel superior, com o
beneplacito da prépria politica educacional. (SAVIANI,
2007, p. 438)

Kuenzer (2002, p.84-86) estabelece uma caracterizagdo mais
detalhada que diferencia a organizagdo taylorista/fordista da
organizacédo toyotista. O primeiro esti pautado na dualidade estrutural
(divisdo social e técnica do trabalho); na fragmentacgdo curricular que
corresponde a esta dualidade; nas estratégias taylorizadas de formacéo
de professores; no plano de carreira e salario por tarefas realizadas,

nado permitindo desenvolver sentido de pertengca a escola; e na

fragmentacdo do trabalho dos pedagogos. Ja o segundo modelo
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caracteriza-se pela crescente incorporagédo de ciéncia e tecnologia aos
processos produtivos e sociais; pela capacidade de trabalho em grupo
e resolucdo de problemas de forma rapida, flexivel e criativa; pela
internacionalizagcado/globalizacdo, simplificacdo das tarefas bragais,
porém gque exigem maior escolarizacdo para operar novas maquinas e
tecnologias. E ainda o toyotismo exige o desenvolvimento de
habilidades cognitivas e comportamentais como: anélise, sintese,
estabelecimento de relagbes, comunicacdo clara e precisa, uso de
diferentes linguagens, eleger prioridades, avaliar procedimentos. Essa
diferenciagcdo pode ser vista nas politicas educacionais, principalmente
no ensino superior e na formacao continuada dos trabalhadores
realizada a partir da década de 1990. Apesar de aparentemente as
exigéncias acima citadas desta tendéncia educativa parecerem
positivas, elas o0 sdo s6 no plano do discurso, porque na sua efetivacao
ficam no plano da superficialidade, do imediatismo e da relagdo causa-

efeito.

4. Educacédo na Atualidade: 2002-2009

A pesquisa de Saviani (2007), com a qual temos acordo e na
gual nos fundamentamos, encerra-se em 2001. Porém com auxilio de
autores criticos da area e das discussfes sobre a educacao atual
ousamos dizer, j& que este ndo é nosso objeto de estudo e merece
aprofundamento, que no periodo de 2002 a inicio de 2009 tivemos
acbes, politicas e desenvolvimento tedrico que reforcaram e
aprofundaram as concepg¢des neoprodutivistas explicitadas no item

anterior.

O governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-2002)

preparou a discusséo e os projetos para a implementacéo das reformas
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educacionais sintonizadas aos ajustes necessarios ao capital e o
governo Lula da Silva aprofundou, implementou (e esta
implementando) essas reformas, sobretudo por encontrar um ambiente
mais favoravel, ja que amplos setores que resistiam as politicas
neoliberais do governo FHC foram iludidos pela origem do partido do
Presidente, ou cooptadas e chamados para gerir o Estado burgués,

gerenciando a crise do capital e aplicando as reformas e ajustes.

Essas politicas educacionais comecaram a ser implementadas
no Brasil a partir do governo Fernando Henrique Cardoso (1995-2002)
e tiveram continuidade e aperfeicoamento no governo Lula da Silva
(2003-2009), com a LDB, os PCNs, o FUNDEB e a reforma

universitaria, com os sistemas de avaliacdo educacional.

Esperava-se que o governo Lula da Silva revogasse os decretos
e projetos do governo anterior e assumisse a posicdo e concepgdes
progressistas apontadas pelos movimentos docentes e demais
movimentos de lutas sociais, porém fez exatamente o contrario. Além
de cooptar muitos militantes e intelectuais da educacao, reafirmou as
concepgdes conservadoras disfarcadas de humanistas e seus projetos
gue perpetuam nas ac¢bes e nas politicas educacionais para que elas

continuem exatamente como sempre foram.

As politicas educacionais do governo Lula da Silva, ndo podem
ser vistas fora das questdes politicas decorrentes do confronto
Trabalho-Capital. Estas politicas educacionais estdo centradas em trés

grandes eixos, que séo:

a) o problema do analfabetismo: entre 15 a 50 milhdes de

brasileiros ndo estao plenamente integrados no mundo das letras;

b) a educacdo basica: o Brasil situa-se em um dos ultimos
lugares no mundo no que se refere a educacdo e tem um dos piores
resultados educacionais entre todos os paises do mundo - os dados

estdo expostos no capitulo 1;
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c) mudangas na universidade brasileira: universidades
publicas foram preteridas, abandonadas e com metas de privatiza¢fes
internas e as particulares crescem com recursos publicos, porém o
crescimento ocorre nos numeros de matriculas, mas sem reflexos na

melhoria da qualidade do ensino.

Taffarel (2005, p.2) faz um balango dos primeiros anos do

governo Lula e afirma que

[...] considerando a construcdo histérica de uma
alternativa de governo dos trabalhadores, que veio sendo
corroida ao longo dos tempos, pela politica da concessao,
conciliacdo de classe, com a constituicdo de um governo
que tem em seu centro a alta burguesia, controlando os
negocios e com alguns trabalhadores que adotam para si
os valores e praticas da classe dominante, corrompendo,
degenerando, destruindo patrimbnios historicos e
legados importantes da classe trabalhadora e
contribuindo para o ndo atendimento das reivindicacdes
dos trabalhadores. A disposicao para reivindicar justica,
realizar apuracdes e punicdo em todos os setores é forte
e clara. Os atingidos pela destruicdo reagem por dentro
do Movimento Estudantil, do Movimento Popular, por
dentro dos sindicatos, do partido e da entidade
cientifica.

Taffarel denuncia que o governo Lula da Silva ilude o povo com
politicas focais, afirmativas, assistencialistas e de alivio a pobreza, e
continua implementando as reformas neoliberais. Isto pode ser

constatado quando

[...] o eixo das reformas, desarticulado, por exemplo, dos
elementos constitutivos da SEGURIDADE SOCIAL, a
saber Previdéncia, Saude do Trabalhador e Assisténcia
Social, bem como, do Projeto FOME ZERO, desarticulado
da Reforma Agraria reivindicadas pelos trabalhadores
rurais, dos eixos da educacdo: erradicacdo do
analfabetismo em quatro anos, o0 eixo da educacédo
basica e as mudancas da universidade, anunciadas pelo
governo LULA, surgem em um contexto de manutencao
da politica econdmica, cujo ponto central de estabilidade
€ 0 pagamento das dividas externa e interna, o que tem
implicado na perda de direitos adquiridos, na
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descontinuidade de programas na area social e no nédo-
investimento adequado na educacdo. (TAFFAREL, 2005,
p.4, grifo no original)

A educacédo basica no Brasil busca a universalizagcdo e, como ja
vimos nos indices, estd em torno de 97%. Porém esse indice esta
atrelado somente ao numero de matriculas e ndo a permanéncia e ao
numero de saida dos estudantes. HA a meta de universalizacdo da
educacdo béasica, mas o numero de escolas, de professores, as
condi¢cdes materiais e o proprio financiamento néo estdo sendo

alterados significativamente para atingir a meta.

O FUNDEB, sucessor e herdeiro dos muitos problemas do
FUNDEF e também de ilusdes criadas ao redor deste Fundo, tem sido
indicado pelo governo como o elemento central da politica educacional
gue ird permitir um salto de qualidade na educacédo, com a valorizacéao
do magistério, pela universalizacdo da educacdo basica, entre outros
elementos. Sem entrar na necesséria critica as politicas dos Fundos,
por fugir do objeto de nosso estudo, apenas indicamos que apesar do
governo apontar o FUNDEB como uma superacéo, estudiosos como
Davies (2008) nos mostram que isso nao ocorre de fato: a arrecadacao,
0S seus mecanismos e suas formas de redistribuicdo n&o sao
adequados para solucionar tais problemas. O fato de criar rubricas
especificas de acordo com as politicas focais (rubrica para educacéo
infantil, fundamental, médio, educacéo indigena, educacdo do campo,
educacéo especial) demonstra uma concepg¢ao de fragmentacdo das

acOes educativas.

Quanto as politicas para a educacdo profissional, Frigotto
(2005) afirma que elas seguem com as mesmas concepgdes, tratando a
integracdo do ensino médio e profissionalizante com uma visédo
reducionista de simultaneidade entre o ensino profissional e o ensino
médio. Isso afirma a continuidade da politica curricular do governo

anterior, marcada pela énfase no individualismo e na formacao por
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competéncias voltada para a empregabilidade, adequada aos principios

neoliberais?3.

Ja o0 ensino superior € o que passou por maiores modificacbes e
redirecionamento em seu percurso historico. Lima (2007) chama a
reforma universitaria iniciada pelo governo de Fernando Henrique
Cardoso e efetivada pelo governo Lula da Silva de “reforma
universitaria consentida” e Taffarel (2005) de “reforma fatiada”. Pois
esta reforma foi criada a partir de politicas educacionais?* de
desresponsabilizacdo do Estado com a educacdo superior através da
reducdo de verbas publicas e com estimulos ao empresariamento. Isto
é, a partir das parcerias publico-privado e uma privatizacdo interna
como uma forma de superar a crise educacional, que na verdade serviu
para justificar as reformas propostas para que se efetivasse no Brasil a
meta de mercadorizacdo da educacédo, ja que desde 1998 a educacéo
foi considerada pela OMC uma prestacdo de servigco, que pode ser

ofertada pelo Estado ou pela iniciativa privada igualmente.

Baseados no estudo de Lima (2007) sistematizam-se como
acdes e/ou eixos politicos e pedagdgicos configurados como estratégias
da reforma universitaria em curso no Brasil e, pode-se dizer, inclusive,

gue sdo eixos da politica educacional como um todo:

= A articulagédo entre a teoria do capital humano com o
capital social - nova elaboracédo tedrica que da suporte as
reformas estruturais do neoliberalismo e da crise do

capital;

= O crescente empresariamento da educagdo superior,
principalmente com a ampliacdo das parcerias publico-
privado (ex.: ProUni) e a ampliagdo das universidades

corporativas (ex.: Universidade Petrobras), ampliacdo do

23 Para aprofundar o assunto ver Frigotto (2005) que demonstra como essa continuidade de
concepcao, de acles e de politicas de educacdo profissionalizante ocorre em projetos como
Proeja, Projovem, Escola de Fabrica, todos pautados nos principios de incluséo social e
alivio a pobreza.

24 \er quadros explicativos e comparativos sistematizados por Lima (2007, p. 137-144).



88

FIES e outros financiamentos privados. Essas séo
medidas para a manutencdo do capital que necessita
através dos projetos educacionais desenvolver a
estratégia de alivio a pobreza, de governabilidade e de

mundializagdo tanto da educacéo, como do capital;

A ampliacdo da privatizagdo interna das universidades
publicas que pode ser verificada na regulamentacao das
fundacbes de direito privado a elas vinculadas, na
cobranca de taxas e mensalidades, no corte de vagas para
contratacdo de trabalhadores da educacdo, e o mais
radical até o momento, a isencdo e/ou renuncia fiscal

para os empresarios do ensino superior;

Uma aparente democratizagdo do acesso, com as
politicas focais e afirmativas?® e uma pretensdo de
universalizacdo do acesso a partir da Educacdo a
Distancia, organizagdo das turmas e cursos para que
tenham mais alunos por professor, aligeiramento dos
cursos através da flexibilizagcdo dos curriculos de acordo
com as exigéncias do mercado de trabalho. Porém criticos
do projeto alertam que estas s&8o estratégias de
certificagdo em larga escala para cumprir metas
estabelecidas pelos organismos internacionais para
firmar financiamentos, que ndo atende de fato a
democratizagdo do acesso ao ensino superior. Para isso,
acabam por subdividir e independizar o papel do ensino
superior a partir de universidades (criagcdo do
conhecimento) e instituicbes de ensino superior

(atualizacdo do conhecimento)?2s;

25

Sobre

esta

tematica, entre outros ver FIGUEIREDO, Erika Suruagy A.

As acles afirmativas na educacao superior: politica de inclusdo a logica do capital.
Dissertacdo de mestrado. Universidade Federal Fluminense. Rio de Janeiro: UFF, 2008.

% Todos esses elementos estdo presentes nos projetos Reuni e na Universidade Nova, os dois
em implementacé&o no Brasil, sendo a UFBA um dos projetos-piloto.
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= Gerenciamento empresarial das instituicdes de ensino,
com maximo de eficiéncia e lucratividade com o minimo

de dispéndio - Qualidade Total.

= A criacdo da politica de inovacdo tecnolodgica (lei n°
10.973) do Ministério de Ciéncia e Tecnologia. Segundo
Lima (2007, p. 175),

A inovacédo tecnolégica é concebida como a capacidade
de absorcdo/adaptacdo de tecnologias, pois ndo se trata
de uma politica de estimulo a producdo de ciéncia e
tecnologia, mas de compra e adaptacdo de pacotes
tecnoldgicos, utilizando wuma légica absolutamente
adequada as politicas de abertura comercial e estimulo a
entrada de capital internacional.

= A inclusao digital e a adocédo das TICs e a EAD como
panacéia para a resolucdo dos problemas histéricos

denunciados no ambito da educacéo;

= Pedagogicamente, acredita-se estar na sociedade da
informacdo e/ou do conhecimento e que a formacédo deve

pautar-se no lema “aprender a aprender”;

= Avaliacdo com logica produtivista e meritocratica feita de
forma externa sob os critérios do controle da Qualidade

Total;

= Os objetivos educacionais estdo voltados para a
produtividade, competitividade e adaptabilidade a

conformacéo social estabelecida.

Ou seja, a educacado brasileira, no periodo de 2002 a 2009,

segue exatamente a tendéncia mundial dos ditames do capital. A
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mundializacdo da educacédo continua em pleno desenvolvimento2’. A
ultima tendéncia pedagégica descrita por Saviani, a neoprodutivista,
ainda é a predominante nas politicas e praticas educacionais no

Brasil.

Identificamos que os dados da realidade tém confirmado as
hipoteses apontadas por Taffarel (2008a, p. 3-4) em relagcdo as
politicas em geral e, principalmente, as politicas educacionais

brasileiras:

1) Prevalecem hegemonicamente no Brasil teorias
reformistas, anti-revolucionarias, tanto na producao do
conhecimento quanto nos subsidios de politica publica
nas areas de educacéo [...];

2) E necesséario avancar, reagir, resistir, por rupturas e
saltos qualitativos, para novas sinteses em patamares
tedrico-praticos mais elevados, superando os desvios
tedricos, rompendo ilusdes, lutando contra o fetichismo,
o irracionalismo e o idealismo, buscando a referéncia
classica marxista;

3) Existem reacfes, sim, na luta concreta, que buscam
construir e erguer outros pilares para a producdo do
conhecimento cientifico e para a escolarizacdo, e esses
pilares ja podem ser reconhecidos e sdo: o combate ao
irracionalismo, ao pés-modernismo, aos “giros” e
“viradas” idealistas, buscando consolidar uma
consistente base tedérica marxista, avancar na
consciéncia de classe, na formacao politica e na
organizacdo revolucionaria, como contraponto aos
pilares da educacdo defendidos pela UNESCO para o
mundo;

4) Ventos de esquerda ainda sopram na América
Latina, contraditoriamente, e 0 marxismo, enquanto
filosofia, o materialismo histérico dialético enquanto
epistemologia e, o socialismo enquanto projeto historico
estdo recolocados mais fortes do que nunca, pela sua
aderéncia ao real, como referéncia para tratarmos da
producdo do conhecimento cientifico e das politicas
publicas na perspectiva do projeto histérico para além
do capital.

27 Sobre a mundializacdo da educacéao, recomendamos o estudo de MELO, Adriana Almeida
Sales de. A Mundializacdo da Educacéo. Alagoas: Edufal, 2004.
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Por fim, baseados em Taffarel (2006) chamamos a atencéao
sobre a investida do capital, através de uma roupagem de esquerda,
gue age com coercado, cooptacdo, persuasdo e também por conflitos,
para destruir e enfraguecer todos os Movimentos de lutas sociais que
se disponham a levar a frente a luta de classes, transformando-os em
organizagbes passivas, que dependem de recursos e financiamentos do
capital Estatal, empresarial e especulativo. Organizagbes que
comprometem a formacdo politica de todos os que dela se aproximam
porque despolitizam e alienam os sujeitos politicos, comprometendo
com isto a consciéncia da classe, sua ideologia, seus aparelhos, suas
formas de luta.

z

No momento atual, verificamos que € inevitavel trazer para a
anéalise o abalo mundial que estamos vivenciando desde setembro de
2008, pois a crise do capital que é anunciada desde a década de 1970
atinge seu auge. O imperialismo, principalmente representado pela
economia do império Estadunidense, entra em colapso: quebram
bancos, grandes grupos financeiros, o setor imobiliario, as bolsas de
valores estdo em baixa, férias coletivas aos trabalhadores, demisséao
em massa, reducdo de salarios, reducdo de carga horaria. O mercado
nao consegue se “autocontrolar” e cai por terra o principio numero um
do neoliberalismo, a nao intervencdo do Estado na regulacdo do
mercado. Para “controlar” a crise os Estados (de todos os paises
centrais do sistema mundial do capital) tiveram que, ou melhor, ainda
estdo injetando dinheiro publico nas grandes transnacionais,
formulando pacotes de controle para amenizar uma crise que se
anuncia como a maior ja vivida na historia do capitalismo e que,
segundo o0s prognosticos apresentados por economistas e cientistas
politicos, o mundo vai precisar de no minimo dez anos para se

restabelecer economicamente.

Para a América Latina, podemos evidenciar que a crise atinge a
todos com um Estado que investe recursos publicos para ‘salvar o

mercado’, com grande parte das empresas demitindo em massa, 0 que
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causa problemas para a previdéncia social, além do agravamento de

outros problemas sociais.

Porém, podemos verificar algumas ac¢des interessantes como a
proposta de fim da dolarizagdo americana nas transacoes
internacionais entre alguns paises, com alguns paises da América
Latina comercializando em suas moedas proprias (locais). Também
esta em discussdo a construcdo do Banco Internacional da América
Latina, orientado pela revolucéo bolivariana em curso na Venezuela,
Bolivia e Equador, como uma forma de integracdo econdmica latino-
americana e de diminuicdo da dependéncia da moeda norte-americana.
Essas séo agdes que podem fortalecer os ventos de esquerda que estéo

soprando na América Latina, como diz Taffarel (2008a).

E diante disto tudo, como fica a educacéo, que esta toda sendo
reformada a partir das devidas adequacdes neoliberais? Estas reformas
serdo validas para as novas tendéncias de reorganizagdo que vao
surgir? Se o capitalismo conseguir se reorganizar, quais sdo as
tendéncia para a educagdo? Vemos este momento como uma
possibilidade de reorganizagdo da classe trabalhadora e dos
movimentos de lutas sociais e dos organismos de classe para a
efetivacdo de outro projeto histérico, ja tdo debatido e almejado pelos
trabalhadores. Essas s&o questbes para refletir, para fortalecer a
resisténcia e a organizacdo da classe. Ja que neste momento néo
gueremos ficar em vas especulagdes, apontamos a necessidade de
aglutinar forgas e reforcar a necessidade de aprofundamento da teoria
e da acao revolucionéaria. Cabe entdo perguntar: que contribuicdes o
MST em seus 25 anos de luta pela terra, pela reforma agréaria, pela
soberania alimentar e pela educacdo pode apresentar neste momento

histdérico de acirramento da luta de classes?

Tem-se contribui¢cdes no sentido teodrico, ideolégico e pratico
dos formuladores do Movimento, que estdo organizando a militancia
para agdes futuras, como podemos ver nos escritos de Bogo, Stedile,

Oliveira, por exemplo. Bogo (2009) afirma que nestes 25 anos de



93

existéncia do MST tem-se muito a comemorar, porque foram muitas as
vitérias e tem-se muito a fazer porque sédo grandes os desafios. As
ofensivas sédo constantes e as formas de luta como as ocupacgOes de
terras, acampamentos, marchas, ocupacbes de prédios publicos,
vigilias, trabalho voluntéario, doacdes de produtos, etc., que contribuiu
para consolidar o MST em todo o pais se acirrardo devido ao grau e

necessidade da luta de classes neste momento de crise do capital.

A formacdo humana e politica sdo fundamentais para alicercar
o Movimento e sua base militante. As liderangas assumem
responsabilidades importantes neste processo de formacao, pois
indicam e orientam para as tendéncias mais avancadas da luta de
classes. Portanto, concordamos com Bogo (2009) que nesta trajetoria a

formacéo e a escolarizagéo

[...] ndo foi apenas uma decisao politica, mas uma tarefa
constante. Cuidar das consciéncias foi cuidar do destino
da organizacdo. A inovacdo nos métodos de formacéo
massiva e prolongada abriu o caminho para atingir todos
os niveis de consciéncia de nossa base. O sucesso das
escolas de ensino basico nos assentamentos, o0s
programas de alfabetizacdo de adultos reafirmam que o
MST tem uma viséo particular do que significa a reforma
agraria no século 21.

Bogo (2009) considera que trés aspectos destacam-se no
sentido da afirmacéo e continuidade do MST nestes 25 anos: ser um
movimento nacional, considerar o coletivo familiar a sua base e ter
escolas e formacdo educacional propria. Sobre o terceiro aspecto

afirma:

Qualquer organizacao politica ou social tem mais do que
uma estrutura organizativa, programa, normas,
principios e simbologia; tem também as suas idéias e
concepcdes ideoldgicas. Esta percepcao levou o MST a
confiar na preparacdo de suas proprias liderancas
através da criacao de seus proprios espacos de formacao.
Os cursos basicos, de dirigentes e formadores tornaram-
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se formas confiaveis de lidar com a consciéncia e
interliga-la com as atividades e tarefas. (BOGO, 2009)

Considerando o momento atual, de auge da crise do capital, a
formacdo politica e de massa organizada pelo MST toma uma dimenséo
ainda mais importante, a de transicdo da luta especifica, da reforma
agréaria, para alavancar a luta geral. Stédile (2009) em texto elaborado
para o MST, reconhece que a classe trabalhadora como um todo ainda
nao consegue identificar a importancia do momento histérico para o
avanco da luta de classes e aponta o que fazer nesse momento de
acirramento das contradigdes inerentes do capital e trabalho e,
portanto, a necessidade de organizagdo das massas para a superagao

deste projeto de sociedade:

[...] a Via Campesina internacional precisa colocar todas
as suas energias, para articular todas as forgas
populares em nivel internacional, nos nossos paises, e
nos continentes, tomando a iniciativa de realizar um
movimento que possa estimular a luta politica e
obtermos algumas vitérias nessa situacdo de crise.
Algumas bandeiras que podem motivar a mobilizagdes
em todo mundo:

1.Pelo Fim do délar como moeda internacional.

2.Pelo Fim da OMC, FMI, Banco Mundial e
substitui-los por uma nova ordem internacional, que
gere outros organismos, com participacdo da sociedade e
das forcas populares.

3.Pela Retirada imediata de toda e qualquer
forca militar estrangeira de todos os paises do mundo.
Comecando pela retirada do Afeganistdo, Iraque e Haiti.
E de todas as bases militares estrangeiras existentes
(mais de mil).

4.Defender uma nova ordem econbmica da
producdo mundial, que se fundamente na prioridade da
producdo de alimentos, geracdo de emprego, moradia
digna e educacédo para todas as pessoas.

5.Pelo controle e soberania popular sobre as
riquezas naturais: terra, &gua, petroleo, minérios,
energia e biodiversidade. A defesa da soberania
alimentar e energética. Mas agora uma soberania
nacional e popular. (STEDILE, 2009, p.4)
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E orienta que é necessario aos organizadores das massas e da

classe trabalhadora do campo e da cidade:

1. Convocar reunifes nacionais de todas as forcas
populares existentes, de forma unitaria, para debater os
processos de mobilizacdo popular diante da crise.

2. Convocar reunifes continentais de todas as forgas
populares.

3. Preparar uma grande mobilizacdo popular, em todos
0s paises e a nivel mundial.

4. Enfrentar as empresas transnacionais e 0s bancos
estrangeiros em todos nossos paises, com acbes de
massa.

5. Se articular com governos progressistas e propor a
convocacao de uma Conferéncia internacional
extraordinaria de todos os paises periféricos, nao
alinhados, com a participacdo de governos e forcas
populares.

6. Construir desde logo a realizacdo de uma
manifestacdo mundial, com greve geral, passeatas, e
acOes diretas, no dia 15 de marco de 2009. (STEDILE,
2009, p.4)

Na mesma perspectiva, Oliveira (2009), em texto elaborado
para orientacdo da militdncia do MST, chama os trabalhadores do
campo e da cidade a ocuparem as fabricas e empresas falidas ou que

estdo em processo de demissdo massiva de trabalhadores.

Neste contexto de organizacdo da classe trabalhadora, no auge
de crise do capital, além da organizacdo dos movimentos de lutas
sociais, principalmente o MST28, encontramos também forgas
partidarias e organizacfes internacionais dos trabalhadores que
contribuem com formulacgdes politicas que orientam a classe. Neste
contexto localizamos o “7° Congresso da 42 Internacional”??, que

aponta a necessidade e atualidade da revolucédo socialista, e o “10°

2 \Jer Anexo A: Carta do 13° Encontro Nacional do MST, 2009.
29 Gluckstein, Daniel. Crise financeira, crise do capital e a atualidade da revolucédo, IN:
Revista Verdade: Revista Tedrica da Quarta Internacional, n°62/63, jan/2009, pp.44-58.
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Encontro Internacional dos Partidos Comunistas e Operarios”s30,
realizados neste ano, que analisando a crise do capital também estédo
recolocando a necessidade de construcdo do projeto socialista como

alternativa de superacao do capitalismo.

Essas reflexdes sobre a orientacdo politica da classe
trabalhadora em momento de confronto acirrado da luta de classes é
necessaria para recolocar a importadncia e necessidade de uma
educacdo de classe na perspectiva da emancipagdo humana que
contribua para a superacdo da sociabilidade posta. E atualmente,
nesta perspectiva, as praticas educativas mais concretas podem ser

identificadas no MST.

5. A relacdo entre as idéias pedagogicas no Brasil e a
educacao do MST

Ao trazer a especificidade desta tese, ou seja, a hipotese de que
da década de 199031 até hoje a proposta de educacdo do MST é a que
apresenta uma forma mais contundente de resisténcia no campo da
educacéo, podendo ser reconhecida em seus principios, concepcdes e
praticas pedagodgicas a possibilidade de confronto e de superacdo da
escola capitalista. Isto fica ainda mais evidente quando se busca
consolidar a teoria do conhecimento materialista histérico dialético
para ler a realidade, critica-la e buscar sua superacado, tendo no

horizonte historico o projeto socialista.

A partir do estudo das tendéncias pedagdgicas no Brasil,

localizamos a educagdo do MST como uma das tendéncias

30 Logregatte, Priscila. Socialismo é a alternativa, IN: Revista Principios, n°® 99/2008,
fev/2009, pp. 43-48.

31 Ver a tese de Coleti (2005) que defende que na década de 1990 o MST foi a organizagéo
politica mais resistente, combativa e denunciadora das politicas neoliberais no Brasil.
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educacionais de classe que nas ultimas duas décadas tem apontado
claramente seu projeto histérico. Teoricamente tem tentado fazer uma
sintese do desenvolvimento das teorias pedagdgicas que se contrapdem
a educacdo do capital, apesar de todas as contradi¢des e dificuldades
para a materializacdo de sua proposta educativa; e tem realizado uma
prética concreta em seus assentamentos e acampamentos, que podem
ser constatadas na orientacdo de seus militantes em relacdo a luta de

classes.

Com base em Saviani (2008), a partir do glossario pedagdgico
elaborado na terceira parte de seu livro “A pedagogia no Brasil:
histéria e teoria” podemos demonstrar as relagdes entre a educacédo do
MST e outras pedagogias afins apontando elementos de uma possivel
sintese das tendéncias pedagodgicas contra-hegemonicas.
Consideramos que a educacdo do MST é parte organica de algumas
pedagogias contra-hegeménicas por carregar em sua origem e
desenvolvimento elementos desta totalidade a partir de aproximacdes
tedricas e/ou praticas. Em relagdo a outras pedagogias ela mantém
relacbes de influéncias reciprocas e como uma tatica politica de
ampliacdo da educacdao em quantidade e qualidade para a classe

trabalhadora.

A educacdo do MST surge com forte influéncia do movimento
de educacao popular, da teologia da libertacdo e das pedagogias da
pratica, o que pode ser constatado em seus principios filoséficos. A
educacdo do MST pode ser entendida como uma forma de educacao
popular, principalmente por estar pautada na educagcédo de massa e de
classe, voltada para a transformacdo social a partir de principios

humanistas e socialistas.

A educacao do MST aproxima-se da educacdo popular em seus
dois sentidos, ja tratados anteriormente, ou seja, na luta pela escola
publica e no movimento de educacgdo popular, que é uma concepcéao
pautada em valores humanos e na transformacgdo social e que

compreende a educacdo como um ato politico.
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Em relac8o a pedagogia da pratica, com base em Saviani (2008)
podemos afirmar que a educagdo do MST tem em comum um de seus
formadores intelectuais, a saber, Miguel Arroyo. Também tem uma
inspiracado libertaria e as duas posicionam-se como uma educacdo de
classe, que partem da prética social e da possibilidade de resolucgéo
dos problemas de forma autébnoma, pratica e solidaria. Portanto, a
pedagogia do MST contempla os elementos fundamentais da pedagogia
da pratica. Nossa critica esta na constatacdo de que ao tentar
solucionar os problemas da préatica social isso ocorre de forma
imediatista e pragmatica, por uma super valorizacdo da pratica
cotidiana sobre a teoria.

Y

Com relagdo a proposta educativa do MST e a teoria historico-
critica, nos documentos ndo se encontra uma relagdo explicita, pode-
se dizer inclusive que had uma omissdo das contribuicdes que esta
teoria educacional traz para a educacgéo brasileira. Acreditamos que o
aporte da teoria histérico-critica pode auxiliar na materializacdo da
educacdo do MST por ter a préatica social como ponto de partida e de
chegada, por considerar fundamental a relagcdo entre a ascenséo do
saber popular ao saber escolar (conhecimento sistematizado) e na
passagem do senso comum para a consciéncia filoséfica e enfim por

ser uma proposta fundada na dialética materialista.

O MST luta pelo fim da propriedade privada da terra, dos meios
de producéo e da exploragdo do trabalho a partir da construcao do
projeto histérico socialista e, por vez, também identifica em sua
educacédo a influéncia da pedagogia socialista. Nesta tese apontamos a
necessidades de uma pedagogia socialista que se contraponha a escola
capitalista e, em outro momento histérico superior a este, desenvolva

as condiclOes necessarias para a construcdo da pedagogia comunista.

Sobre a pedagogia socialista Saviani (2008, p. 201-202) afirma:

As idéias socialistas vicejaram no movimento operario
europeu ao longo do século XIX. Também chamadas de
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“socialismo utodpico”, essas idéias propunham a
transformacédo da ordem capitalista burguesa pela via da
educacdo. De acordo com essa concepgdo, a sociedade
poderia ser organizada de forma justa, sem crimes nem
pobreza, com todos participando da producdo e fruicéo
dos bens segundo suas capacidades e necessidades. Para
tanto, era mister erradicar a ignorancia, o grande
obstaculo para a construcdo da sociedade. A educacéo
desempenharia, pois, um papel decisivo nesse processo.
Seguindo essa orientacdo, no Brasil os varios partidos
operarios, partidos socialistas, centros socialistas
assumiram a defesa do ensino publico, criticavam a
inoperancia governamental no que se refere a instrucéao
popular e fomentaram o surgimento de escolas operarias
e de bibliotecas populares. Mas n&o chegaram a
explicitar mais claramente a concepcao pedagdgica que
deveria orientar os procedimentos de ensino. Deve-se
observar que, no contexto do “socialismo cientifico”, a
expressdo “pedagogia socialista” é assimilada e por
vezes, identificada com “pedagogia comunista”.

Identificamos que o MST utiliza-se do termo pedagogia
socialista, assim como Taffarel (1993), n&do de forma idealista no
sentido salvacionista e utdpico, mas sim na acepc¢do do socialismo
cientifico como exposto por Marx e Engels. Ou seja, o socialismo
cientifico é resultado l6gico e histdrico da luta de classes na sociedade
capitalista, que é objetiva e subjetiva porque através da concepcéo
materialista da historia e da descoberta da teoria do valor pode ser
apreendida pelo pensamento como reflexo da realidade na consciéncia
dos homens. O desenvolvimento histérico das principais contradi¢cdes
inerentes da producgédo capitalista, os “antagonismos de classe” e a
“anarquia do mundo da producgao”, atingirdo um grau de
desenvolvimento em que o proletario tomara o poder. Com o fim das
classes sociais, no processo de transicdo, o Estado controlador ira
perder sua necessidade de existéncia até a humanidade dar mais um
salto ontoldgico, que significa passar do “reino da necessidade para o
reino da liberdade” (ENGELS, 1981, p. 163).
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Tanto o MST em seus materiais e nas produgdes de
pesquisadores como Taffarel32, Kuenzer, Frigotto, Freitas, Saviani,
entre outros, vem sendo defendida uma pedagogia fundamentada no
materialismo historico dialético que articule trabalho, educacéo,
producdo e auto-organizagdo. Para isso tem-se baseado na
fundamentacédo tedrica dos pedagogos e psicélogos soviéticos que com
a revolucdo socialista construiram e sistematizaram experiéncias
educacionais pautadas no marxismo. Portanto, ha uma sistematizacéo
elaborada por Krupskaya, Pistrak, Makarenko, Davidov, Vigotski, entre
outros, que nos indicam elementos pedagdgicos e a possibilidade de
uma educacéo socialista ou, como eles a denominaram, uma pedagogia

social3s.

Para Pistrak (2000, p. 8) a pedagogia social é “uma pedagogia
centrada na idéia do coletivo e vinculada ao movimento mais amplo de
transformacéo social”. Para esta pedagogia é fundamental a relagao
entre teoria e pratica, o trabalho social e util na escola, uma
organizagcdo do ensino em forma de Complexos que possibilite a
compreensdo da historia da natureza e a histéria dos homens para
uma apropriacdo da realidade atual e, através da auto-organizagcdo dos
estudantes, construir as condi¢cbes materiais necessarias para a
superacdo dos problemas cientificos identificados a partir da pratica
social. Assim, o que chamamos de curriculo é por eles denominado de
‘programas de vida escolar’, pois agora a escola ndo é mais somente o
local de repasse de conteddo, mas é um lugar de producéado social e o
trabalho esta articulado aos objetivos gerais da educacédo — a producéo
da humanidade em cada individuo de forma que ele possa ser um novo

homem.

32 A professora Celi Taffarel ministra uma Disciplina chamada Pedagogia Socialista, Teoria
Marxista e Curriculo, no programa de pés-graduacdo em educacédo da FACED UFBA, que se
apodia nesta perspectiva de pedagogia socialista, ou seja, que tem como pressuposto a teoria
marxista para a educacao.

33 Esta pedagogia social ndo corresponde a proposta de pedagogia social fundamentada em
Durkheim, como pode ser encontrada em Saviani (2008, p. 200).
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Destacamos que assim como o projeto histérico socialista seria
uma organizacao social de transicdo entre a sociedade capitalista e a
comunista, a pedagogia socialista seria uma transicao para a

pedagogia comunista. De acordo com Saviani (2008, p. 175),

[...] neste contexto tedrico a pedagogia socialista seria
uma pedagogia da fase de transicdo, enquanto a
pedagogia comunista corresponderia ao advento da nova
sociedade, a sociedade comunista com a qual emergiria
um novo homem plenamente desenvolvido.

Para a construcdo da pedagogia socialista faz-se necessario a
critica radical a escola capitalista e a construcdo de propostas
educativas que cumpram especialmente duas fung¢bes sociais: a
primeira de internalizar valores e atitudes contrarios aos do regime
social do capital, e a segunda de desenvolvimento dos instrumentos de

pensamento para a apreenséo do conhecimento do mundo objetivo.

Em relacdo a primeira, de internalizacdo de valores e atitudes,
é preciso identificar que os valores mais em voga hoje sdo o
individualismo, o egoismo, a competicdo exacerbada, o consumismo
fatil, entre outros. Entdo a pedagogia socialista estd pautada em
valores humanistas e socialistas como a coletividade, o trabalho
coletivo, a socializagcéo da riqueza produzida, a solidariedade de classe
e o desenvolvimento méaximo das potencialidades de cada individuo. A
segunda funcdo de uma pedagogia socialista, do desenvolvimento dos
instrumentos de pensamento para a apreensdo do conhecimento do
mundo objetivo, requer um processo especial para a apreensao de um
conjunto de conhecimentos historicamente construidos que permitam
tal processo, ou seja, o0 conhecimento cientifico a partir do
materialismo histérico dialético. E é esta perspectiva de educacgao que
defendemos para a classe trabalhadora, tanto do campo como da

cidade.
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Ainda sobre a pedagogia comunista Saviani (2008, p. 175)

apresenta que:

A pedagogia comunista inspira-se no marxismo-
leninismo. Tendo em vista que essa corrente considera
que o desenvolvimento das sociedades se da pela acéo
dos homens na histéria, as novas formas sociais
superam as anteriores incorporando os elementos antes
desenvolvidos, os quais se integram no acervo cultural
da humanidade. Assim sendo, o desenvolvimento da
nova sociedade e da nova cultura exige a apropriacdo,
por parte das novas geracdes do patrimbnio construido
pelas geracdes anteriores. [...] O papel fundamental da
educacao sera, pois, possibilitar a apropriacdo do acervo
cultural da humanidade como base para realizar as
acbes necessarias a construcao da nova sociedade e da
nova cultura.

Saviani (2008) reconhece que ha pedagogias e termos que

dizem respeito especificamente a educagcdo desenvolvida no campo e

gque elas estabelecem diferentes relagdes entre si.

Consideramos a relagéo entre educacdo do MST e a educacéo
do campo como uma relagdo de influéncias reciprocas, que apresentam
semelhancas e diferengas que correspondem ao desenvolvimento
histérico de cada uma. As reivindica¢cfes e lutas sociais do campo,
alavancadas principalmente pelo MST, resultaram em conquistas
politicas para a constituicdo da educacdo do campo, tendo como tatica
a formacdo dos educadores do campo. Saviani (2008) também
identifica uma aproximacao entre pedagogia do campo e educacao dos
movimentos sociais, assim como uma afinidade tedérica com a
educacédo popular, a pedagogia libertadora e com a pedagogia da

pratica.

Outra denominacado importante é a de pedagogia da terra, que
apresenta duas concepc¢des: uma € a de ecopedagogia, com a defesa do
cosmo e do universo a partir do desenvolvimento da consciéncia
através das tendéncias ecolégicas e do desenvolvimento sustentével,

que tem respaldo tedrico em Loéwy, Gadotti, entre outros autores; e a
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segunda, na perspectiva construida pelo MST, que leva em
consideracédo a luta pela terra, a ocupacgédo da terra, a resisténcia para
manter os acampamentos, a vida nos assentamentos, 0S processos de
territorializacdo, o trabalho na terra. E é neste sentido que surgem o0s
cursos de graduacao em Pedagogia da Terra para garantir a formacéao

de professores do MST e demais movimentos de luta pela terra.

A relacdo entre educacado rural e educacdo do MST é de uma
contradicdo antagbnica, pois cada uma esta determinada por uma
posicdo de classe inconcilidvel. A educacéo rural surge no Brasil desde
1910 e se fortalece principalmente a partir da década de 1950 devido
ao éxodo rural, que estava transformando-se em um grave problema
social para as cidades. Nesse periodo foi necessario estabelecer
politicas que redirecionassem 0s camponeses para o meio rural e uma
das taticas do Estado para resolver o problema foi a educacéo rural,
principalmente com a criagcado de escolas Normais rurais que estavam

ligadas a perspectiva e ao lema “Instruir para poder sanear”. Esta

by

concepc¢ao estava articulada a idéia de desenvolvimento agrario e, de
acordo com Paiva (1973, p. 129):

Nesse clima de “ruralismo” educacional fundam-se
associacOes destinadas a favorecer o desenvolvimento da
educacao rural. Difundem-se as idéias do ruralismo
pedagégico mexicano e a metodologia de suas missfes
rurais; organizam-se cursos de capacitacdo do
magistério rural. [...] Nesse movimento ha de tudo: a
mobilizacdo em favor das artes populares, o humanismo
que se manifesta muitas vezes na preocupacdo com a
difusdo cultural, o desejo de elevar a qualidade do
ensino e adequar a escola ao meio rural (através do
assessoramento pedagdgico aos professores), a
assisténcia a divulgacdo sanitaria. De modo geral, tais
miss@es se distinguem por um carater marcadamente
assistencial e por falta de profundidade em sua acéo;
tanto aquelas que foram organizadas e influidas pelos
renovadores quanto aqueles que partiam de um absoluto
empirismo e da improvisacao.

A diferenca entre educacdo do MST e a educacgéo rural ja esta

implicita em suas diferentes origens, pois a educacao do MST surge no
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contexto de luta pela terra, que necessita uma educacédo para além do
aprendizado mecéanico dos conteudos isolados e para além das acdes
empiristas e despolitizadas como foram as desenvolvidas pela
pedagogia rural. Podemos dizer que a educacdo do MST é uma
educacéo da classe trabalhadora enquanto que a educacdo rural esta
vinculada ao Estado e a burguesia nacional para resolver inicialmente
o problema do éxodo rural de forma assistencialista, para conter a
mobilizacdo popular por demandas educacionais, entre outras.
Atualmente, mesmo que com outra perspectiva politico-pedagogica,
contraditoriamente, quem vem cumprindo este papel é a educacao do
campo. Portanto, a educa¢cao do MST e a educacao rural sdo parte da

contradi¢cédo antagbnica posta no ambito da luta de classes.

A partir da analise realizada foi possivel constatar elementos
das diversas perspectivas pedagdgicas que compfem a proposta
educativa do MST. Algumas perspectivas sdo teoricamente
incongruentes como, por exemplo, a pedagogia libertaria, a libertadora
e a pedagogia da terra na perspectiva de Gadotti, porém todas se
encontram no campo da “ampla esquerda” e, portanto, de alguma
forma influenciaram a educacdo do MST. Ja a educac¢do do campo
surge da luta ancorada pelo MST, porém torna-se cada vez mais

eclética, como foi constatado por Vendramini (2008).

Das relagbes aqui estabelecidas, as que sao diretamente
antagbnicas e estdo em oposicdo na luta de classes é a da educacéo do
MST com a educacéao rural e, em termos mais gerais, as tendéncias
denominadas neoconservadoras: neoconstrutivistas, neoprodutivistas e

neotecnicistas.

De acordo com esta analise estamos reforcando a necessidade
de uma precisao tedrica e politica maior para o aperfeicoamento e para
a possibilidade de materializagdo da educacdo do MST, pois certo
ecletismo identificado na constituicdo da proposta educacional do MST
é resultado de uma secundarizacdo da teoria, que perpassa toda a

educacéo brasileira e a formacao inicial e continuada dos professores.
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Deste modo, indicamos novamente a necessidade da filosofia marxista
(concepgdo de mundo, de homem e de educacédo), da teoria do
conhecimento do materialismo histérico dialético e do projeto
socialista como horizonte histérico para que a educacao do MST
realmente se torne uma educacao de classe capaz de contribuir para a

revolucgéo.
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CAPITULO 111

A Educacdo do MST no contexto educacional brasileiro

As raizes da identidade revolucionaria, seguindo a lei
da negacado da negacéo, enquanto avanca matém a
mesma resisténcia contra as raizes da contra-
revolucdo, embora precisemos retirar-lhes o limo do
tempo, fortalecé-la pelo estudo, pela forgca da
juventude organizada e por todas as forgas sociais
de oposicdo, que reinventam os proprios meios de
luta, dando-lhes caracteristicas atuais do novo
projeto revolucionéario. [...] O revisionismo contra-
revolucionéario é perverso porque cumpre um papel
complementar nas trincheiras da contra-revolugéo.
Imaginando ser apenas um elemento da critica, € um
forte aliado das forgas do capital, pois confunde o
pensamento das geragdes mais jovens que perdem as
referéncias anteriores e tornam-se seguidoras de
insinuacdes tedricas, formuladas por caprichosos
agentes do abstrato. (BOGO, 2008, p.20-22)

z

Para compreendermos e discutirmos a educagdo do MST é
fundamental entendermos o0 que causa a necessidade de sua
existéncia, e esta pode ser explicada pelo entendimento da questao

agréaria no Brasil.

A questdo agraria no Brasil ou a luta de classe no campo
sempre existiu, desde o dito “descobrimento” com as capitanias
hereditarias, depois as sesmarias, a escravidao, a lei de terras, o fim
oficial da escravidado/trabalho livre ou assalariado, a grilagem, a

disputa por reforma agraria através das lutas das Ligas Camponesas,
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dos sindicatos rurais e agora pelos movimentos de lutas sociais do
campo, que tem sua maior expressdo no MST. Hoje, as contradi¢gdes no
campo brasileiro em geral podem ser reconhecidas e estabelecidas a
partir da luta de classe pela posi¢cédo do capital, representada no campo
pelo agronegécio, pelas resisténcias da classe trabalhadora,
especialmente através dos movimentos de luta pela terra e dos

sindicatos.

Sabemos que o capital sustenta-se pela propriedade privada e
pelas elevadas taxas de lucro. Para isso, pauta-se numa maneira de
organizar a producdo da vida que se baseia na expropriagao e
exploracédo das forcas produtivas, ou seja, da matéria-prima, dos meios

de producéo e da forca de trabalho.

Stedile (1994 e 2005a, b) faz uma importante organizagao
historica das discussfes classicas sobre a questdo agraria no Brasil
através da organizacdo de coletadneas dos principais textos e artigos de
tedricos que discutiram a questdo agraria no pais. Primeiramente, este
autor apresenta a discussédo desde a colonizacdo do Brasil, de 1500 até
1960 - quando culmina com o golpe militar e a elaboracdo do Estatuto
da Terra e legalizacdo da propriedade privada no Brasil. Neste
momento historico trata-se da colonizacdo, da formacéo do latifundio,
do sistema escravocrata, da monocultura de produtos de exportacao
para a Europa, do atraso das técnicas e instrumentos de trabalho e de
cultivo. Posteriormente, com a abolicdo da escravatura, tem-se um
processo de aceleracdo da urbanizacdo e do colonato no sul do pais, o
que traz uma reconfiguracao territorial para o Brasil e um impulso
para o desenvolvimento das caracteristicas capitalistas na agricultura

brasileira.

Tanto em 194634 como na década de 1960, a discusséo sobre a
reforma agréria estava pautada no debate politico realizado pela

direita e também pela esquerda estavam centradas no atraso da

34 Em 1946 a discussao sobre reforma agraria se agudiza com o objetivo de fazer com que
ela se torne lei na reforma da Constituicdo Brasileira.
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agricultura e na necessidade de desenvolvimento do capitalismo no
campo. Os argumentos que confluiam entre as diferentes e até opostas
tendéncias politicas era que o latifundio agrario é um atraso para o
desenvolvimento do campo, pois estava fundado na monocultura, na
exportagcdo, na superpopulacéao rural e, consequentemente, com mao-
de-obra barata e pouco especializada, com técnicas e instrumentos de

trabalho arcaicos.

Porém, na época os objetivos de defesa da reforma agréaria por
essas diferentes correntes politicas eram muito distintos, pois a
esquerda acreditava que o capitalismo agrario devia desenvolver-se
para que as condi¢des revolucionarias pudessem se estabelecer. Ja a
burguesia nacional acreditava que com o desmembramento da terra
haveria maior possibilidade de modernizagdo, fortalecendo o mercado
interno, possibilitando a tributacdo sobre a terra, e isso traria um
desenvolvimento econdmico e uma movimentacdo industrial favoréavel
ao Capital. Sob o ponto de vista da esquerda, a reforma agraria seria
uma solucdo da questdo agraria, enquanto que para a aristocracia
rural a reforma agraria seria uma solucdo dos problemas agricolas.
Mas a expansdo do capitalismo no campo mostrou que o proprio
sistema resolveu o problema agricola no pais, o que fez a burguesia
nacional desinteressar-se pela reforma agraria que até hoje néo
aconteceu e a questdo agraria toma, a partir desse momento,

dimensdes cada vez maiores.

Gongalo (apud STEDILE, 1994, p. 56) nos diz que

A reforma agraria, passando os latifundios para as maos
dos camponeses, suprimiria  “as relagdes pré-
capitalistas” - isto é, resolveria a questdo agraria - e
faria aumentar a producdo, uma vez que colocaria as
terras ociosas dos latifundios em cultivo, decidindo a
questao agricola.

O desenvolvimento das relagBes de producédo capitalistas
na agricultura brasileira conseguiu grandes avancos na
solucdo dos problemas agricolas, relacionados a
producdo propriamente dita. Mas esse desenvolvimento
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s6 fez agravar a questdao agraria, ou seja, o nivel de
miséria da populacao rural brasileira.

E necessario salientar que as propostas de reforma agraria
neste contexto eram de desapropriacdo com indenizacdo de latifundios
improdutivos, que ndo estavam cumprindo com sua funcéo social3® e,
principalmente, de expanséo da fronteira agricola para o centro-oeste e

terras amazobnicas.

Outro momento historico delimitado por Stedile (1994 e 2005b)
foi a discussdo sobre a questdo agréaria no Brasil entre 1960 e 1980.
Neste periodo havia uma necessidade de compreender o movimento do
desenvolvimento econdmico no Brasil e a situagcdo real da questao
agraria para as formulacdes sobre a problematica no processo de
democratizacdo do Brasil. Autores como Frank, Wrigth, Prado Jr.,
Marini, Vinhas, Rangel, Oliveira, entre outros, defendem a tese que
historicamente o Brasil ndo teve propriamente uma relagcdo econémica
feudal, mas sim relagdes com génese capitalista e inicialmente pré-
capitalistas e nao capitalistas, que serviram e ainda servem de
estratégias de acumulacdo de capital aos fazendeiros. Ou ainda, como
defende Gorender (apud STEDILE, 1994), uma teoria da dependéncia,

também conceituada de capitalismo dependente.

Gorender (apud STEDILE, 1994) chama atencdo para a

dindmica historica da formacgdo econdmica do Brasil:

Ha uma dinamica nesse relacionamento, que é a propria
historicidade. Se tudo é desde o comecgo capitalismo,
entdo ndo ha histéria, porque tudo ja é, desde o comeco,
uma mesma coisa. No entanto, no capitalismo, no seu

35 Segundo o Estatuto da Terra — Lei n 4.504, de novembro de 1964 — em seu artigo 2, 81 - A
propriedade da terra desempenha integralmente a sua funcdo social quando,
simultaneamente:
a) favorece o bem-estar dos proprietarios e dos trabalhadores que nela labutam, assim
como de suas familias;
b) mantém niveis satisfatorios de produtividade;
C) assegura a conservacao dos recursos naturais;
d) observa as disposicdes legais que regulam as justas relacdes de trabalho entre os
que possuem e a cultivem.



110

relacionamento com outros modos de producdo, vai
mudando; se num certo momento precisa de modos de
producado pré-capitalistas para a acumulacao de capital,
para crescer, em outro momento, ja crescido, ja
amadurecido, com outra tecnologia mais avancada, o que
interessara a ele sera dissolver esses modos de producao
pré-capitalistas e reorganizar suas forcas produtivas a
maneira capitalista, ao que nés também ja estamos
assistindo no Brasil, ao menos em parte. (GORENDER,

apud STEDILE, 1994, p.19)

Na sua forma atual, a ldgica capitalista industrial e bancéria
nacional e internacional entra no campo com mais énfase a partir da
década de 1960, com a Revolucdo Verde. Esta consistiu na mudanca
das bases tecnolégicas da producdo agropecudria, que passou a
sustentar-se na dependéncia dos insumos industriais (méquinas,
equipamentos, fertilizantes, venenos), constituindo-se num movimento
gue aliou propaganda, crédito, assisténcia técnica, armazenamento,
comercializagdo e industrializagdo dos produtos - ou seja, uma
estratégia de integracdo do campo a légica industrial. No fim da
década de 1970, ja se identificava o esgotamento desta concepc¢ado de
producdo para o campo, pois as familias comecavam a perder suas
terras para os bancos ou leiload-las para pagar suas dividas. Os
latifundiarios, por sua vez, criaram a situacao ideal para adquirir mais
terras por um pregco muito baixo. Consequentemente, tem-se uma
ampliacdo do proletariado rural e da aglomeracao nos grandes centros

urbanos, com éxodo rural e o agravamento dos problemas sociais.

Na década de 1980, com o agravamento da situacdo social e
econdmica no Brasil, os movimentos sociais do campo se organizam
com mais forca e originalidade em suas formas de resisténcia,
utilizando-se do método das ocupacgdes. Esses movimentos surgem
cada qual com suas formas proéprias de organizagdo, porém em sua
maioria pautados em principios como a coletividade, a solidariedade e
a formacdo politica para a construgdo de um novo projeto de nacgao

capaz de gerir vida digna para todos.
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As coordenadas politicas para o desenvolvimento do campo
apresentam sinais de crise desde a década de 1970. Atualmente esta
crise se acirra é evidente nos conflitos entre o agronegécio e o0s
movimentos de lutas sociais do campo. O agronego6cio é o proprio
latifundio disfarcado, atualizado, que garante os principios do sistema
capitalista com suas politicas neoliberais. Porém, agora modernizado,
encontra-se na era da transgenia, ou seja, além dos insumos
industriais e da predominancia do trabalho assalariado, centra-se

também na dependéncia das sementes.

A realidade atual do campo brasileiro e suas contradi¢gdes -
com o predominio do agroneg6cio - apontam para projetos de
sociedade que se confrontam. Um alicercado na propriedade privada e
na exploracdo do trabalho alienado e outro projeto pautado na
sociedade socialista, na sociedade que supere a divisdo social do
trabalho e, portanto, extinga as classes sociais. Cada um desses

projetos de sociedade exige um projeto educacional diferente.

Portanto, na perspectiva dos movimentos de lutas sociais
confrontacionais juntamente com a luta pela terra esté articulado uma
proposta de educacao de classe, mesmo que num primeiro momento
em sentido aberto e informal, como a formacéo politica dos militantes.
Essa educacédo de classe, dos anos 1990 em diante, tomou uma
dimensédo que vai desde as questbes educativas informais como as
marchas, ocupacfes, as organizacdes, etc., até a alfabetizacdo de
criangas, jovens e adultos, a elevacdo de escolarizagdo, a educacéao

profissionalizante, a graduacdo na universidade e a po6s-graduacéo.

Foi a partir das iniciativas e das lutas politicas do MST por
educacdo que se conquistou importantes projetos e programas
governamentais para a educacao dos trabalhadores do campo, como o
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) e o
Movimento por uma Educacdo do Campo, que desde 2002 obteve
reconhecimento em lei da necessidade e especificidades da educacgéo

no e do campo (Diretrizes Operacionais da Educag¢dao do Campo). Essas
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politicas educacionais focais expressam-se ainda de forma
fragmentada, como apontado anteriormente, em rubrica especifica no
FUNDEB, programas especiais para formacgdo de professores, elevacéao
de escolaridade e alfabetizacdo de jovens e adultos, que ainda sao
insuficientes para eliminar o problema do analfabetismo e a distorc¢éao

idade-série nas escolas do campo.

Deste modo, na sequéncia deste capitulo apresentamos uma
sintese da concepcado e da organizacdo da educagdo do MST36 e sua
importancia para a formacéao da consciéncia de classe e para as lutas
sociais. Buscamos situar esta proposta educacional no contexto da
educacéo brasileira a partir do que ja foi fundamentado no capitulo
anterior, além de apontar as contradi¢cbes e dificuldades para a
materializacdo desta proposta em uma sociedade capitalista. Para isso
apropriamo-nos dos documentos e produc¢des do préprio Movimento e
das producgdes académicas que consideramos relevantes para o
levantamento dos problemas e estudos das contradi¢cbes da educacéao
do MST.

1. A proposta educacional do MST?37

Para esse topico tomamos como referéncia o Dossié MST Escola

(MST, 2005)38 porque esta producédo redne os principais documentos e

% Optamos por ndo recontar a histéria do surgimento da educacdo do MST, pois em quase
todas as producdes académicas e outras producBes do Movimento ela esta presente,
portanto recomenda-se: MORRISAWA, Mitsue. A histéria da luta pela terra e o MST. Séo
Paulo: Expressdo Popular; 2001; FERNANDES, Bernardo Mancano, A formacdo do MST no
Brasil. Petropolis: Vozes, 2000; MST, Caderno de Educacdo N° 13, Dossié MST Escola:
Documentos e estudos de 1990 - 2001, Iterra/Veranopdlis, 2005; entre outras.

37 Este estudo ja foi realizado de forma mais aprofundado por ARAUJO, Maria Nalva
Rodrigues. As contradicbfes e as possibilidades de construcdo de uma educacdo
emancipatoéria no contexto do MST. 2007. Tese (Doutorado em Educacédo) — Faculdade de
Educacao, Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2007.

*® [ndice Tematico do documento analisado encontra-se no Apéndice A.
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estudos produzidos pelo MST sobre a sua proposta de educagéo. Nesta
coletanea fica visivel que a producéo coletiva do MST sobre educacéao
ocorreu intensamente entre 1990 a 2001 e que depois deste periodo as
producdes dos membros que formam o Coletivo Nacional de Educacgéo
sao de carater académico e individual. Por um lado, esse fato é positivo
porgue ha a necessidade de realizar pesquisas em nivel de poés-
graduacdo, conferir o carater académico e envolver as universidades
com as causas do MST e com as demandas sociais. A partir da
obtencéo dos titulos académicos por membros do Movimento, também
foi possivel assumir as responsabilidades com os cursos formais junto
as universidades, garantindo maior integracdo entre MST e
universidade, tanto na construgcao dos projetos dos cursos como para
assumir a coordenacgdo e ministrar aulas nestes cursos. Isso também
gualificou a possibilidade de formulacdo de politicas publicas para a
educacdo do campo. Por outro lado, a organizagdo de materiais
didaticos para atingir os professores da base do MST ficou estagnado e
as pesquisas académicas, algumas analisadas no préximo item,
identificam dificuldades, contradic¢des, fragilidades dos professores da

base em relacdo & complexidade da proposta de educacdo do MST.

O Dossié possibilita identificar uma trajetoria de construcdo da
educacdo do MST que vai desde a preocupacéo inicial de o que fazer
com as criangas, como orienta-las, como continuar com sua
escolarizacdo, etc., passando pelas primeiras experiéncias, pela
necessidade de formacado especifica, a concepcdo de escola, o aporte
tedrico inicial, a construcdo das escolas nos acampamentos e
assentamentos, a luta pelas demandas da educacdo, o material
didatico que d& subsidios para o professor materializar essa educacéo
“diferente” das escolas do Estado até essa ultima fase de teorizagcdo da

construcao do sujeito Sem Terra e sua pedagogia do Movimento.

Traremos o0s elementos fundamentais desta proposta
educacional, algumas criticas e possibilidades, para no proximo item

analisarmos conjuntamente com as demais producgdes académicas que
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identificaram as contradicdes e dificuldades de implementacdo desta

proposta nas escolas do MST.

A partir das primeiras preocupagbes com a educacgdo das
criangas acampadas surge a pergunta: que educacao? Tem que ser
diferente da educacgdo proporcionada pelo Estado, mas diferente em
gue? Ancorada no documento basico do MST aprovado no seu 6°
Encontro Nacional, em 1991, a primeira certeza é que esta educacao
“diferente” tem que auxiliar na formagdo dos militantes do MST e de
outros movimentos sociais com afinidade de projeto politico para o
avanco da producéo e da organizacdo coletiva. A segunda certeza é que
esta educacdo tem que partir da realidade vivida pelos Sem Terra, a
fim de proporcionar conhecimentos e experiéncias concretas para a
superacdo desta realidade. Para este momento histérico e para o grau
de desenvolvimento das reflexbes sobre educacdo, foi possivel definir

como principios para esta educacao:

a) ter o trabalho e a organizacdo coletiva como valores
educativos fundamentais;

b) integrar a escola na organizacdo do assentamento;

c) formacdo integral e sadia da personalidade da
crianca;

d) a pratica da democracia como parte essencial do
processo educativo;

e) o professor deve ser sujeito integrado na organizacéao
e interesses do assentamento;

f) a escola e a educacdo devem construir um projeto
alternativo de vida social;

g) uma metodologia baseada na concepcao dialética do
conhecimento; (MST, 2005, p.29)

Portanto, com essas primeiras reflexdes, davidas, experiéncias
e estudos, construiu-se uma concepcao de educacédo pautada na
formacédo omnilateral, com base na realidade da luta pela terra, no
trabalho e na producdo a partir dos principios da cooperacao, do

trabalho coletivo e socialmente Gtil. Assim, construiram um
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planejamento curricular em todos os ambitos, através de temas
geradores, conteddos socialmente uateis e na relagcdo trabalho,
producdo e estudo, ou seja, na relacdo teoria e pratica de forma

organica e verdadeira.

Mais tarde, essa concepcgédo de educacéo possibilitou ao Coletivo
Nacional de Educacéo elaborar/sistematizar os principios filosoficos e
pedagdgicos da educacdo do MST, nos quais se podem reconhecer
prontamente os principios humanistas e socialistas, elementos da
teoria marxista, das pedagogias contra-hegemonicas (principalmente
da obra Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire, a influéncia dos
pedagogos russos e do cubano José Marti) e o socialismo como

horizonte historico. Vejamos:
a) Principios Filosoficos:
1. Educacéao para a transformacéao social;
2. Educacao para o trabalho e a cooperacao;

3. Educacéo voltada para as véarias dimensdes da pessoa

humana;
4. Educacdo com/para valores humanistas e socialistas;

5. Educagdo como processo permanente de formacao e

transformacdo humana.
b) Principios Pedagodgicos:
1. Relacéo entre teoria e préatica;

2. Combinacdo metodolégica entre processos de ensino e de

capacitacao;
3. A realidade como base da producgédo do conhecimento;
4. Conteudos formativos socialmente ateis;
5. Educacéao para o trabalho e pelo trabalho;

6. Vinculo orgénico entre processos educativos e processos

politicos;



116

7. Vinculo orgénico entre processos educativos e processos

econdmicos;
8. Vinculo organico entre educacdao e cultura;
9. Gestao democratica;
10. Auto-organizacao dos/as estudantes;

11. Criacdo de coletivos pedagdgicos e formacdo permanente

dos educadores/ das educadoras;
12. Atitude e habilidade de pesquisa;

13. Combinacdo entre processos pedagogicos coletivos e
individuais (MST, 2005, p.161-177).

Portanto, reconhecemos na Pedagogia do Movimento e em seus
principios a contribuicdo da educacéo popular, principalmente da obra
de Paulo Freire com a idéia de “aprender a ler o mundo”, “todo ato
pedagdgico € um ato politico” e através da sistematizacdo curricular
em temas geradores e redes tematicas presente no Caderno de
Educacao n° 1, publicado em 1992 e que compdem o Dossié (MST,
2005, p. 51-81). Nesse texto novamente identifica-se a importancia da
educacdo do MST pautar-se na realidade e na estruturacdo de um
curriculo centrado na préatica. Para o Coletivo Nacional de Educacéo
esta possibilidade estd na transformacdo da realidade em temas
geradores que problematizam essa realidade, articulam os conteudos
necessarios para o0 seu entendimento e compreensdo e retornam a
pratica social através da possibilidade de resolucdo dos problemas

levantados por professores, alunos e comunidade.

Outras contribui¢cfes que identificamos através da anélise do
Dossié sdo acerca das pedagogias da pratica através de Arroyo e
Tragtemberg, sendo que o primeiro é um intelectual e formulador de
muitas das questdes educacionais do Movimento. Em seus textos, ha

uma supervalorizacdo da pratica, apesar de tratar da relacdo teoria
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prética, atribui maior énfase a pratica. Tanto nos documentos como
em alguns cursos formais de formacdo de professores é clara a
influéncia da experiéncia do leste europeu com o0s pedagogos
socialistas (Krupskaia, Pistrak, Makarenko, sob orientagcdo de Lénin).
Ha também referéncia ao cubano José Marti, com sua concepcao de
educacdo em valores, perspectiva que perpassa toda a educacéao

cubana e também é adotada pelo MST.

O MST e sua educacgdo tém como eixo orientador de suas ac¢des
a luta de classes no campo e a convicgdo de construgdo de uma nova
sociedade e, consequentemente, de uma nova educacdo pautada nos
fundamentos/valores socialistas e humanistas como: o coletivismo, o
trabalho coletivo, o trabalho socialmente util, o trabalho como
principio educativo, a solidariedade, a organizacdo e a auto-

organizacdo dos estudantes, a relacdo teoria e pratica, entre outros.

Porém esses principios sob nosso ponto de vista e das
pesquisas estudadas3® estdo sendo tratados tanto na formacdo de
educadores como nas escolas do MST de forma superficial, imediatista,
ficando na esfera do cotidiano, do praticismo e do empirismo,
conseqUéncia das questdes sociais a que a classe trabalhadora esta
submetida e as condi¢cfes materiais que determinam a educacdo no
Brasil. Essa constatacdo esta articulada a outra questdo importante:
da influéncia predominante da pedagogia da educacéo popular e da
pedagogia da pratica e de seus idealizadores na orientacdo assumida e
na formagdo de muitos dos intelectuais organicos do Movimento,
sobretudo no periodo inicial de suas formula¢cdes. Agregado a isso é
evidente que os professores das escolas do Movimento tém uma
formacdo extremamente deficitaria, como demonstrado nos dados da
realidade apresentados no primeiro capitulo, com uma base tedrica
muito fragil, com falta de conhecimento especifico, pedagégico e

filosofico para dar conta de uma proposta tdo complexa.

39A producdo académica estudada foi Vendramini (2000), Camini (1998), Machado (2003),
Caldardt (2004), Taffarel (2005), Titton (2006), Xavier Neto (2005), Araujo (2007), Bahniuk
(2008).
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A partir da anéalise dos textos do Dossié também foi possivel
constatar uma diferenca de abordagem e de linguagem nesta trajetéria,
inclusive no proéprio Dossié dos primeiros textos para o penultimo
texto de 1999. A linguagem, por exemplo, é mais académica,
identificam-se terminologias proprias de teorias poOs-modernas e
podemos afirmar que comega a aparecer certo ecletismo na formulagéo
da proposta de educacdo do MST. Exemplo disso sdo as diferentes
pedagogias que compdem a pedagogia do Movimento exposta no Dossié
MST (2005, p. 201-205) com linguagem mais subjetiva e com uma
mistificacdo do camponés, do trabalho na terra, da cultura e da
democracia. Esse movimento pode ser constatado quando explicam

como e porque foram elaborados alguns textos ali expostos.

[...] todos eles sdo produtos de muitas cabecas e muitas
maos e se caracterizam como sistematizacdo de
experiéncias coletivas: valorizacdo da pratica e de seus
sujeitos, e dialogo com teorias produzidas desde a
mesma perspectiva de classe e de ser humano. (MST,
2005, p. 10).

Ja quando comparado com o texto do Caderno de Educacao n°
9 “Como fazemos a Escola de Educacao Fundamental” (MST, 2005,
p.199-231) observamos uma diferenca significativa na forma e no

objetivo.

A funcao deste texto é contribuir com os Sem Terra e
com as educadoras e os educadores que atuam no
campo, e em especial nas areas de Reforma Agraria, na
organizacdo de uma Escola voltada para atender os
educandos e educandas do campo, levando em conta a
caminhada e o acumulo pedagégico do MST e do Projeto
Popular para o Brasil. (MST, 2005, p. 199)

A idéia de projeto popular para o Brasil vem dos textos de
Cesar Benjamim e compdem o “Movimento por Educagcdo do Campo”,

gue ja vinha delineando-se neste periodo histérico e, como
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identificamos antes, tem uma relacdo de influéncia reciproca entre
educacéo do MST e educacao do campo. Portanto, esta influéncia pode
ser constatada no Caderno de Educacédo n° 9, no qual o Coletivo de
Educacdo do Movimento faz uma sistematizacdo muito didatica de
como organizar a escola do MST. Com base nos estudos de Caldart,
esquematizam o que chamam de matrizes pedagodgicas, que sé&o
“algumas préaticas e vivéncias fundamentais neste processo de
humanizacédo das pessoas, que também chamamos de educacéo” (MST,
1999, p. 6). Enumeram oito pedagogias, que sdo: pedagogia da luta
social; da organizacao coletiva; da terra; do trabalho e da producéao; da

cultura; da escolha; da histéria e da alternancia.

Nesta producédo (Caderno de Educacdo n° 9) fica claro a
preocupacdo em desenvolver de forma organica a relagdo entre
educacédo, movimento de luta social e assentamento, sempre pautado
na realidade, nas decisbes e construcdes coletivas, na auto-
organizagédo dos sujeitos. Para que isso se concretize, o Coletivo de
Educacao sugere véarias formas de organizar a escola, como: grupos de
atividades, sala de aula, brigadas de trabalho, coletivos pedagégicos,
assembléia, conselho escolar, plenaria, coordenacdo ou direcéo
escolar. Todas as acdes, espagos e tempos*® educativos devem ser
planejados pelo coletivo, com avaliagcdo coletiva, num ambiente
educativo propicio, com mistica, exposicdo e compreensdo dos
simbolos do MST.

Todos os cadernos e materiais didaticos do Movimento sédo de
linguagem acessivel, coerente e expdem a proposta com clareza, mas
h&d uma dificuldade de distribuicdo e acesso desse material. Nas
pesquisas académicas analisadas constatamos que grande parte dos
professores das escolas do MST néo teve acesso a esse material e parte
dos que tiveram n&o conseguiram dimensionar a importancia e a
proposta de fato (D’AGOSTINI, 2005; CAMINI, 1998). Essa situacgéao

melhora significativamente com os professores que participam dos

40 Por exemplo: Tempo aula, T. trabalho, T. oficina, T. esporte/lazer, T. estudo, T. mutirao,
T. coletivo pedagdgico.
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cursos de formagdo do MST e nos cursos de escolarizagéao,
principalmente os de ensino médio e superior promovidos pelo
PRONERA, que proporcionam uma abertura para a Pedagogia do

Movimento.

Outro aspecto que avaliamos importante destacar nos textos
que compdem o Dossié MST Escola (MST, 2005) e pela importancia que
assume na proposta educacional é a relacdo entre ensino e trabalho e
ensino e producgdo. Assim como para Pistrak (2000) e Makarenko
(2005), é esta relacdo que possibilita a base real e material para a
educacdo. Da mesma forma, o MST propde uma educacéo integral na
qual a partir do trabalho real das criancas na horta, no viveiro, na
criagdo de animais, no artesanato, nas oficinas de mecanica,
marcenaria, serigrafia, nas questdes de limpeza e organizagdo da
prépria escola, etc., se vincule os temas geradores e a necessidade do
conhecimento cientifico. Em algumas pesquisas analisadas e nos
relatérios das atividades e projetos do grupo LEPEL (D’AGOSTINI,
2005, 2006 e 2007) constata-se que esta relagdo tem sucesso quando
realizada em assentamentos que a produgdo e sua condi¢cdo de
producdo existem de forma adequada. Porém, na maioria dos
assentamentos, com um projeto de reforma agréaria fragmentado e
paliativo realizado em terras arrasadas, sem assisténcia técnica e
crédito - com baixa produtividade - esta relacdo torna-se artificial,
muito fragil e mantém a dicotomia entre teoria e pratica, trabalho
intelectual e trabalho manual. Ainda que nas produc¢des e documentos
do MST trate-se da indissociabilidade entre teoria e préatica e da
educacéo para e pelo trabalho, a educacédo e producao, na maioria das
vezes, sdo tratadas como dois momentos pedagdgicos distintos, como
duas atividades isoladas, j& que a realidade produtiva destes
assentamentos também se configura assim. Na citagcdo abaixo
percebemos a supervalorizacdo da pratica e um entendimento

superficial do que vem a ser teoria.
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[...] estamos afirmando o primado da pratica sobre a
teoria, ou seja, de que as verdadeiras teorias sdo aquelas
que sdo frutos de praticas sociais e que, por sua vez,
instrumentalizam praticas sociais.

Relacionar pratica e teoria nos processos pedagdgicos,
na escola, significa organizar o curriculo em torno de
situacdes que exijam respostas praticas dos/das
estudantes, respostas que sO0 saberdo dar se estudarem
muito e se pensarem bastante para relacionar o que
encontram nos livros com o que a professora esta
dizendo, com coisas que os pais ja disseram, com 0 que
ja observaram em outras situacdes parecidas, com o que
estdo discutindo entre eles. (MST, 2005, p. 165)

Este € um dos motivos (a compreensdo superficial da relagédo
teoria e pratica) que justifica a defesa e a importancia de nossa tese,
principalmente da segunda hipdtese, a necessidade da adocdo e
aprofundamento da filosofia marxista e da teoria do conhecimento do

materialismo histérico dialético.

Outro aspecto fundante da proposta educacional do MST, que é
tratado de forma coerente nas produgdes, mas muitas vezes entendido
de forma simplificada, é a categoria realidade, que por falta de
informacgdes e instrumentos de pensamento capaz de apreender a
realidade concreta, em alguns momentos pode ser entendida como
cotidiano (o dia-a-dia), ou seja, somente no plano imediato, porque é

mais facil e simples de ser reconhecido.

Realidade é o meio em que vivemos. E tudo aquilo que
fazemos, pensamos, dizemos e sentimos da nossa vida
pratica. E o nosso trabalho. E a nossa organizacéo. E a
natureza que Nnos cerca. S80 as pessoas e 0 que acontece
com elas. S&8o0 0s nossos problemas do dia-a-dia e
também os problemas da sociedade que se relacionam
com nossa vida pessoal e coletiva. (MST, 2005, p. 51)

Para trabalhar com a categoria realidade de forma aprofundada
€ necessario adquirir instrumentos de pensamento para ser capaz de
realizar uma analise de conjuntura, ou seja, tracar as devidas relacdes

entre o geral, o particular e o singular. Conseguir explicar como uma
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situacédo cotidiana é determinada e/ou condicionada por questdes mais
amplas do nosso modo de produzir a vida exige um meétodo, exige
atualizacdo e compreensdo dos fatos politicos e econdmicos, exige
acesso tanto aos classicos como as noticias, aos dados locais,
nacionais e internacionais. A realidade é o que estrutura a vida, é todo
o mundo objetivo, é tudo o que existe materialmente, portanto possivel

de ser conhecido, refletido na consciéncia do homem.

Ainda, outro aspecto identificado na producdo escrita e em
debates, nos espacos de formacdo, nas aulas, etc., € que no ultimo
periodo se tem trabalhado com a nocdo de que a Pedagogia do
Movimento e a formulacdo sobre educacdo do MST ¢é idéntica as
formulacdes e praticas da educacdo do campo, e que de certa forma
pode ser identificado no caderno de educagdao n° 9 (MST, 2005, p.
199/231). Em nossa analise isso ndo tem fundamentacdo na realidade.
Reconhecer que o MST esta na raiz do surgimento da educacdo do
campo, tanto como estratégia para aglutinar forcas para a conquista
de politicas publicas, como na construcao de uma critica contundente
a educacdo realmente existente no campo contribuindo para o
desenvolvimento da teoria pedagdgica, ndo equivale a dizer que a
educacdo do MST é o mesmo que educacdo do campo, apesar desta
altima incluir e fundamentar-se nela. A educagdo do campo esté
pautada na educacdo do camponés no sentido de desenvolvimento
social e humano do campo e de seus sujeitos. Ja a educacao do MST é
fundamentalmente uma educacado de classe, pautada na luta de

classes pela especificidade da luta pela terra.

Concordamos com a analise critica que Vendramini (2008)
realiza em sua pesquisa e que também tem correspondéncia com a
analise do Banco de Dados sobre Educacdo e MST do LEPEL, que
apontam a diversidade de perspectivas tedrico-metoddlogicas no campo
tedrico das formulacdes sobre educacdao do campo. Estas producdes

vdo desde a concepcdo materialista historica dialética até analises
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fundadas em noc¢des pdés-modernas de homem e de sociedade. A autora

chama a atencéao que:

Nos cadernos da articulacdo nacional por uma educacéao
do campo, aparecem as expressdes: educacdo para o
desenvolvimento; educacdo para 0 campo na sua
generalidade, sem corte de classe; democratizacdo da
escola e gestdo; presenca do lema aprender a aprender,
fala-se muito em construcdo do conhecimento e em
sujeito, correndo o risco de uma relativizacdo do ensino
e da ciéncia; educacdo como humanizacédo; pedagogia do
movimento como movimento de diversas pedagogias.
(VENDRAMINI, 2008, p.6)

E ainda,

No daltimo caderno “Por uma educag¢édo do campo”, hd um
texto de Jesus (2005) intitulado “Questdes
paradigmaticas da construcdo de um projeto politico da
educacdo do campo”. Visando uma critica ao paradigma
moderno, propde aspectos paradigmaticos que ampliam
as condig¢bes de construcdo de um projeto de educacao
emancipatéria *, centrado: na educacdo e 0S seus
sujeitos; na educacdo e o0 espaco vivido; na
temporalidade; na educacdo como relacdo entre ciéncia e
saberes; na relacdo sujeito e objeto. Tais aspectos ou
nocOes se aproximam, a nosso ver, de uma concepgao
pos-moderna, a qual desencadeia praticas relativistas,
subjetivistas, pragmaticas e imediatistas, nao
conseguindo alcancar os reais problemas da educacéo e
do campo. (VENDRAMINI, 2008, p. 6 - nota do autor)

Constata-se que as formulacbes da concepcdo de educacédo do
campo tém buscado sustentagdo em categorias como: cultura,
identidade e diferencas e, em certa medida, negando ou

secundarizando a categoria trabalho como fundante do ser social.

Obviamente, estas questdes referentes a teorizacdo sobre a
educacdo tém implicacgdes diretas tanto no desenvolvimento da teoria

pedagogica e educacional, quanto na préatica, que sem uma apreensao

* A emancipacao nao é compreendida no sentido marxista de superacéo da alienacao,
numa perspectiva revolucionaria. (VENDRAMINI, 2008, p. 6 - nota do autor no original)
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das relagdes sociais realmente existentes fica refém do praticismo e de

ilusbes que poderiam ser evitadas.

Portanto, buscamos, no préximo item, identificar algumas das
contradi¢cbes importantes que os estudos tém apresentado na educagéo
do MST, e no item 4 deste capitulo traca-se uma discussdo tedrica
sobre os principios marxistas para a producdo do conhecimento e,
consequentemente, da educagdo. Pensamos que nossa contribuigéo
tedrica é instigar o debate sobre o projeto histérico, a teoria do
conhecimento e a construcédo de praticas pedagdgicas pautadas nestes
principios que ultrapassem os limites do praticismo, para uma reflexdo

filosofica que oriente uma préxis concreta.

2. Contradi¢c6es na Educacdo do MST: o que apontam as
producdes académicas

Antes de entrar de fato em cada estudo selecionado faz-se
necessario a apropriacdo das categorias de andlise. Quando se
privilegia as categorias “realidade”, “contradi¢cdo” e “possibilidade” o
fazemos levando em consideracdo, segundo Cheptulin (2004), os

seguintes pressupostos:

Se conhecemos a esséncia de uma formacdo material,
conhecemos também seus estados reais, como seus
estados possiveis, os que ainda nao existem, mas que
surgirado necessariamente em certas condicdes
(CHEPTULIN, 2004, p.335).

A categoria contradicdo ¢é aqui entendida conforme
desenvolvida por Cheptulin (2004), ou seja, na perspectiva de uma
categoria de andlise que permite apreender, além dos antagonismos e

anacronismos, o desenvolvimento dos elementos internos que entram
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em conflito e a sua possibilidade de superacéo. E, portanto, uma lei do
desenvolvimento do conhecimento na perspectiva dialética materialista
histérica. Sendo esta uma categoria basica, passa-se a pormenorizar o
entendimento aqui adotado a respeito da categoria "contradi¢cédo" e as
contradicfes j4 possiveis de ser apontadas para essa pesquisa através
da andlise das teses e dissertacfes selecionadas e que serédo

apresentadas no proximo item.

Qualquer objeto em estudo exige, para o seu entendimento que
se reconhega a formacgédo material em que ocorre o seu aparecimento e
0o seu desenvolvimento, ou seja, que se reconhegca a fonte do
desenvolvimento, da forca motora que permite o avanco de um estagio
ao outro. Esta fonte de desenvolvimento, esta forgca motora é a proépria

contradicao.

Portanto, todo o conhecimento em seu desenvolvimento
necessita ser desvelado em suas contradi¢cdes, ou seja, em seus
aspectos e tendéncias contrarias proprias de todas as coisas e
fenbmenos da realidade objetiva. Esses contrarios e essas contradi¢fes
representam os aspectos cujos sentidos de transformacao s&o opostos
e cuja interacdo constitui a contradi¢do ou a "luta" dos contrarios. Os
contrarios estdo em luta permanente e em permanente exclusdo. No
entanto, eles coexistem, estéo ligados organicamente,
interpenetram-se, supdem-se um ao outro, o que significa que estao
unidos, estdo estabelecidos reciprocamente, formando uma unidade,

gue é a unidade dos contrarios.

Esta unidade dos contrarios mostra o que é comum aos
contrarios que estdo inter-relacionados, pois fazem parte de uma
mesma formacdo. Os contrarios sdo, portanto, aspectos diferentes de
uma Unica e mesma esséncia, coincidem entre si, mas também se
excluem, pois se tém a mesma esséncia diferenciam-se nas
determinacdes desta esséncia. Um exemplo disso sdo os projetos de
formacdo humana para o campo, que sao essencialmente pertencentes

a politica publica, mas apesar de formarem uma Unica e mesma



126

esséncia - de formacdo humana -, se diferenciam. Portanto, a

identidade e a diferenca dos contrarios sdo necessarias a contradigao.

A unidade dos contrarios ndo exclui a luta. Esta luta é um
ponto chave do desenvolvimento, do salto qualitativo de um estado ao
outro. Este é, portanto, um momento importante da contradicdo. A
contradicdo ndo é uma categoria estanque, fechada. Pelo contrério, é
dindmica e pressupde em si mesma a contradicdo que Ihe determina o
movimento e lhe caracteriza por diferenciacbes em seus niveis de
manifestacdo. SG&0 momentos da contradi¢cdo a unidade dos contrarios

e a luta dos contrarios que se excluem e se supfem mutuamente.

As contradi¢cOes desenvolvem-se a partir das diferengas que
constituem a forma geral do ser, e que é o estagio inicial da existéncia
de contradi¢cbes. Mas as diferencas sdao somente uma fase das
contradi¢cbfes. Nado sao as contradicdes em si, porque as diferencas
podem evoluir para formas na realidade objetiva de harmonia,

concordancia e correspondéncia.

Ainda segundo Cheptulin (2004), o que faz as diferencas

tornarem-se contradicdes

[...] € o fato de que essas diferencas podem relacionar-se
a tendéncias opostas da mudanca desses ou daqueles
aspectos em interacdo. Apenas o0s aspectos diferentes
que tém tendéncias e orientagcbes de mudanca e de
desenvolvimento diferentes encontram-se em contradicéo
(CHEPTULIN, 2004, p. 292).

Portanto, a

(...) contradicdo ndo é uma coisa fixa, imutavel, mas
encontra-se em movimento incessante, em mudanca
permanente, passando das formas inferiores as
superiores, e vice-versa, enquanto os contrarios passam
um pelo outro, tornam-se idénticos, e a formacéo
material que os possui propriamente entra em um novo
estado qualitativo (CHEPTULIN, 2004, p. 295).
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E com este entendimento da categoria contradicdo que o
guadro teorico de referéncias passa a ser configurado, considerando-se
o processo de trabalho pedagégico, a producdo e a apropriacdo do
conhecimento cientifico na sociedade em geral, na escola em relagcéo ao
confronto de projetos histéricos entre a educagdo do campo e a

educacéo rural, educacdo do MST e educacao hegemaonica.

De acordo com Cheptulin (2004), as categorias tedricas
adotadas para apreender o movimento mais geral no qual o objeto em
estudo se move séo realidade, contradi¢cbes e possibilidades. Estas
categorias gerais (s6 podem existir porque) s&do constituidas de
elementos empiricos do real concreto que as compdem e que permitem
teorizar sobre a educacdo do MST na perspectiva de construcao da

sociedade socialista como horizonte histérico.

Para estudar os tracos essenciais e as contradicdes presentes
na educacdo do MST, partimos do geral para o singular, ou seja, da
consideracédo das relacdes entre trabalho e educagcdo na sociedade em
geral, considerando sempre as oposi¢cdes entre a educacdo rural
apoiada politicamente pelo agronegécio e a educagdo do MST,
concepc¢ao educacional pautada na questdo agréaria, ou seja, na luta

pela terra e na luta de classes no campo.

Estudos anteriores indicam que no campo da educacgéao, a crise
geral do capital e as contradi¢cdes decorrentes do seu confronto com o
trabalho expressa-se nas politicas educacionais e também na forma de
organizacdo do processo de trabalho pedagdgico (FREITAS, 1995) que,
apesar de ser tema constante em inumeros estudos, sofre
temporariamente mudancas que ndo o alteram na esséncia (TITTON,
2006). Entretanto, compreender 0os nexos e contradi¢cdes da crise da
sociedade em geral, e em especial da educacao, exige a compreenséo
da natureza da educacéo, que por sua vez passa pela compreensao da
natureza do proprio homem, ja que a educacdo é um fendmeno proprio
dos seres humanos (SAVIANI, 2003b).
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Os seres vivos em geral adaptam-se a natureza para dela
extrair os elementos necessarios & manutencéo de sua vida. O homem,
ao contrario, necessita constantemente produzir oS meios necessarios
a sua existéncia, transformando a natureza, atividade que se realiza
pelo trabalho. Assim, o que fundamentalmente o diferencia dos demais

seres vivos é o trabalho.

O trabalho, por sua vez, ndo é qualquer tipo de atividade
humana, pois é uma acdo que tem finalidade definida, é intencional.
Ao extrair da natureza 0s meios necessarios a sua subsisténcia de
maneira intencional pelo trabalho, o homem comeca a transforma-la,
criando um mundo humano - o mundo da cultura. Saviani (2003b, p.
12) diz que “a educacdo é um fendmeno préprio dos seres humanos
significa afirmar que ela ¢, ao mesmo tempo, uma exigéncia do e para

0 processo de trabalho”.

Lukécs (s/d) explicita que é por este processo continuo que o
homem apreende 0s nexos causais, as propriedades dos objetos de sua
acdo, o que lhe possibilita a apreensdo dos instrumentos tedrico-
praticos que fundam o ser social, ou seja, responsaveis pelo salto
gualitativo de humanizac¢do do antropodide hominizado.

Partindo dessa premissa, temos entdo que o trabalho educativo
€ 0 ato de produzir, de forma direta e intencional, em cada individuo
da espécie, a humanidade que o homem constréi no processo histérico

do trabalho que lhe garante a propria vida (SAVIANI, 2003a).

Por estas razdes, ainda que ndo de forma totalmente clara, os
Movimentos de Lutas Sociais do Campo, tendo sua maior expressao no
MST, ha algum tempo vém discutindo e atribuindo prioridade a
educacdo. Este Movimento, em especial, compreende que para
fundamentar e dar concretude as suas propostas emancipatorias,
principalmente as expressas pelo lema do seu 5° Congresso Nacional -
Reforma Agraria: por justica social e soberania popular — é necessario
tanto a luta pela terra como a luta pela educacao, com a finalidade de

elevacédo cultural e do desenvolvimento da consciéncia de classe.
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Uma das conquistas recentes do conjunto das organizagdes de
trabalhadores e trabalhadoras do campo, no ambito da luta por
politicas publicas, foi & aprovacdo das “Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Bésica do Campo” (Parecer n°® 36/2001 e Resolucdo 1/2002
do Conselho Nacional de Educacgdo). Outra conquista politica foi a
articulagdo e o movimento por uma educagcdo do campo, que foi
denominado inicialmente de “Por uma Educacdo Béasica do Campo”.
Porém, a partir de debates e aprofundamentos sobre essa problemética
percebeu-se a necessidade de ampliar o movimento para “Por uma
Educacdo do Campo”, pois a reivindicagcdo nao se limita apenas a
educacdo basica, mas se deseja uma formacdo que compreenda desde
a educacédo infantil & universidade publica do campo e no campo.
Como ja situamos anteriormente, o MST é um dos criadores deste
movimento por educagédo, mas sua proposta nao tem identidade direta
com ela. A educacdo do campo é uma estratégia para a conquista de
politicas educacionais para o campo, principalmente para a formacéo

dos professores.

Essas conquistas politicas s8o importantes por dois motivos:
primeiro porque incomoda, atrapalha, atrasa e dificulta a acéo e a
simples aceitagdo das concepc¢des burguesas de educagédo. E o segundo
motivo é porque a educacdo do campo estd sendo incluida na agenda
de luta e de trabalho de um ndmero cada vez maior de movimentos
sociais e sindicais de trabalhadores do campo, o que vem pressionando
sua inclusdo na agenda de alguns governos municipais, estaduais e

federal, mesmo que de forma ambigua e contraditoria.

Uma analise mais aprofundada sobre as contradi¢cbes da
construcdo de uma nova proposta educacional para os trabalhadores
camponeses dentro de uma sociedade capitalista, segundo indicacgdes
presentes na obra de Kuenzer (2002), deve levar em conta se a unidade
proposta aos processos de trabalho reestruturados, flexiveis, constitui-
se de fato em tomada do trabalho enquanto totalidade, politecnia, ou

apenas como ampliacéo de tarefas.
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Este aspecto destacado por Kuenzer (2002) demonstra a
importancia da apropriagdo correta dos nexos causais da realidade,
possibilitando verificar qual a tendéncia do desenvolvimento historico
de determinado fendmeno - no caso a educagao - viabilizando a
descoberta de possibilidades para influir de forma consciente no
desenvolvimento do fendmeno. Ou seja, da apropriagdo de uma teoria

que possibilite ir do abstrato ao concreto.

A influéncia e a pressao da luta de classes expressa também na
educacgéo vém promovendo alteracoes significativas no
desenvolvimento das contradi¢gfes presentes no campo. Desde a forma
pedagodgica até as leis, o embate avanca. Porém, por parte da
burguesia agraria temos ac¢des escamoteadas, mascaradas, como por
exemplo a falta de compromisso das prefeituras municipais com as
escolas do MST, os poucos recursos destinados a essas escolas, a
pressdo em desconsiderar a proposta educacional do MST e o
desrespeito a lei, ao desconsiderar as Diretrizes Operacionais para a
Educacado Béasica do Campo. Além disso, podemos citar a violéncia com
gue as questdes do MST séo tratadas pelo poder publico. Para elucidar
essa afirmacéo, citemos apenas um fato recente e concreto de
fechamento de escolas itinerantes do MST pelo Ministério Publico do
Rio Grande do Sul e as passagens do documento que tenta classificar o

MST como ilegal#2.

42 Ver documento: “O Ministério Publico Estadual do Rio Grande do Sul, através de uma
decisdo de seu Conselho Superior (CSMP), decidiu colher dados e produzir um relatério
(elaborado pelos Promotores Luciano de Faria Brasil e Fabio Roque Sbardelotto) sobre a
atuacdo do MST no Rio Grande do Sul (processo n° 16.315-0900/ 07-9). O Conselho
Superior do Ministério Publico do Rio Grande do Sul em Ata n° 1.116, de 03/12/2007,
decidiu “que o referido expediente tem carater confidencial. ..”, e aprovou o voto e o0s
encaminhamentos propostos pelo procurador e Conselheiro Gilberto Thums, com as
seguintes recomendac0es:

1. [...]Jdesignar uma equipe de Promotores de Justica para promover acao civil publica
com vistas a dissolucdo do MST e a declaragéo de sua ilegalidade. [...]”

SCALABRIN, Leandro. MP e Governo Yeda voltam a criminalizar MST

Disponivel em: <http://www.mp.rs.gov.br/imprensa/clipping/d70562.htm)>. Acesso em: 18
fev. 2009.
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Na perspectiva do agronegocio a educacdo béasica ndo é nem
considerada, pois os filhos dos latifundiarios estudam na cidade e em
escolas particulares e os filhos dos trabalhadores devem ter a
gualificagdo minima para o trabalho que pode ser ofertada nas escolas
publicas rurais ou viabilizada pelo transporte escolar. Assim,
encontra-se a disputa de projetos de educacao e desenvolvimento do
campo hoje, de um lado o agronegocio e de outro o MST e demais

movimentos do campo.

2.1 Analises da producdo do conhecimento sobre
educacao do MST

Para a apropriacgao critica da producdo do conhecimento acerca
da educagcdo do MST priorizamos a contradicdo como categoria de
analise, conforme indicado acima. Como fonte de dados, utilizamos o
banco de dados do LEPEL/FACED/UFBA43, que se preocupa em
realizar o balanco critico da produc¢do do conhecimento cientifico, por
reconhecer que no modo de producdo e reproducgdo capitalista o
conhecimento cientifico em dadas condi¢cdes adquire forca produtiva,

politica e ideologica.

A hipoétese da pesquisa deste banco de dados é que a producao
do conhecimento sobre Educacédo e MST apresenta limites decorrentes
das referéncias teoérico-metodoldgicas privilegiadas, mas, também,
contraditoriamente, possibilidades que permitem reconhecer a
construcdo da teoria pedagogica articulada com a luta pela terra. Os

dados preliminares nos permitem afirmar que:

43 Ver sistematizacdo do Apéndice B: Banco de Dados sobre Educacdo do MST - LEPEL/
FACED/UFBA.
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a) as referéncias tedrico-metodolégicas predominantes buscam
aproximagcdes com o referencial fenomenoldégico, marxista e pos-

moderno.

b) os temas privilegiados s&o a organizagcdo do trabalho
pedagodgico, as escolas do MST, a histéria dos assentamentos,
identidade do sujeito Sem Terra, o cooperativismo. Os temas menos
pesquisados, sobre a nossa perspectiva, dizem respeito ao
financiamento da educag¢do do campo, producdo do conhecimento e

experiéncias histoéricas socialistas na educacao.

A compreensdo da categoria contradicdo nos permitiu
selecionar nove estudos académicos, de relevancia nacional, que estéo
mais diretamente vinculados a esta pesquisa e que correspondem aos
critérios de: apontar contradi¢cbes, problemas e possiveis
desdobramentos para a superacdo das questdes postas. Portanto,
temos como finalidade verificar quais sdo as probleméticas, os desafios
e as contradigcbes apontadas por esses autores em relagdo aos cursos
de formacdo e as escolas do MST, através dos seguintes estudos:
Vendramini (1992, 2000), Camini (1998), Machado (2003), Caldardt
(1998, 2004), Taffarel (2005), Titton (2006), Xavier Neto (2005), Araujo
(2007), Bahniuk (2008).

Vendramini (2000) procura explicitar a relagcdo entre avanco da
organizagédo no assentamento e avanc¢o da educacao, e afirma que onde
adota-se a “coletivizacdo do trabalho” existe uma educag&o mais coesa,
o planejamento é conjunto e h& uma participacdo mais efetiva dos
pais. Onde a organizacdo do assentamento é fragil e incipiente, a
guestdo educacional é desarticulada e o planejamento € individual.
Essa questdo é pertinente também & preocupacdo das autoras Camini
(1998), Caldart (2004) e Machado (2003), que colocam a necessidade

de vinculo orgénico entre o assentamento, a educacao e o MST.

Vendramini (2000) aponta como questdes problematicas e
possibilidades de superagdo das mesmas: a necessidade de formacéo e

capacitacao, pois grande parte dos professores nao possui 0 ensino
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médio (de acordo com os dados tratados no capitulo 1, isso permanece
praticamente inalterado), e muitos ndo possuem um entendimento
mais profundo sobre a proposta de educagédo do Movimento. No tocante
a formacéo politica, no contexto da pesquisa da autora, caminhou-se
para a participacdo dos professores na escola de formacéo politica do
MST, e em relacdo a formacdo pedagogica, deliberou-se pelo
encaminhamento dos professores para formacdo pedagdgica. Porém,
em 20 anos de construcdo essa probleméatica ainda apresenta-se fragil
e insuficiente, pois, todavia perpetua a preocupacdo também
constatada por Vendramini que s&do poucas as praticas pedagodgicas

que se diferenciam de fato da chamada “educacéo tradicional”.

Para Vendramini (2000) outra dificuldade é a de articulacao
inter-setorial do MST. Isto decorre de dois fatores principais: o
primeiro refere-se as diferencas de perspectivas quanto a luta e forma
de organizacdo de assentamentos e escolas. O segundo é quanto ao
ideal de transformacdo da sociedade a partir do reconhecimento dos
limites impostos pela sociedade capitalista a reforma agréaria e seus
desdobramentos, que se apresentam contraditérios e, em alguns
setores, devido a suas caracteristicas e demandas, isto acontece de
forma mais imediata, causando um entrave para o dialogo e trabalho
conjunto entre setores. Isto também porque a expectativa de muitos
trabalhadores limita-se ao acesso e condi¢cdes de permanéncia na terra

e ndo na defesa de um projeto histérico socialista.

A autora conclui sua pesquisa, afirmando que a proposta
educacional do MST contrapde-se as politicas e programas
governamentais no campo da educacado rural, “[...] mas ela mantém
resquicios da pratica educativa desenvolvida principalmente pelo
ruralismo pedagdgico, ao esperar que a educacdo continue dando
respostas para questdes nao educativas” (VENDRAMINI, 1992, p.171).
Desta maneira, reforca o alerta quanto & amplitude da proposta

educacional do MST e de seus objetivos, o que facilita o
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desenvolvimento de contradi¢cdes e dificuldades de materializagdo da

mesma.

Outra autora de grande relevancia para todos os trabalhos
sobre educacdo do campo é Roseli Caldart, militante e formuladora da
Pedagogia do Movimento. Em sua producao, Caldart (1997, p.138-147)
aponta como reflexbes e contribui¢des significativas para a formacgéo
dos educadores e para o0 processo de estruturacdo da pratica
pedagdgica nas escolas do MST a necessidade de manutencao de um
vinculo orgédnico entre o curso e o Movimento, a importancia da
insercdo dos estudantes em processo de formagdo e no mundo do
trabalho, o tempo como categoria fundamental do processo de
formacdo, que a formacdo ndo é um processo individual (¢ uma pratica
social e coletiva, o que nao significa ignorar a pessoa em sua
singularidade) e que a légica de um curriculo em movimento é a que

mais corresponde ao curso de formacgé&o de educadores.

Para Caldart, um curso de formacgdo de educadores no interior
do Movimento s6 tem sentido se for para transformar radicalmente a
educacdo e a escola. A organizagdo dos cursos de formacao de
professores do MST tem por objetivo a formagdo e qualificagdo
profissional e de valorizagdo dos mesmos - pontos estes destacados
nos principios educativos e pedagogicos do MST. Apesar da
preocupacédo e das articulagcdes em torno dessa quest&do, 0S Cursos
ainda sdo insuficientes para atender a crescente demanda de
gualificacdo, que é essencial para assegurar nas escolas de
assentamentos educadores do proprio Movimento, considerando-se que
a maioria delas esta vinculada ao Poder Publico Municipal, portanto,
sujeitas as suas regras, normas e a tensdo dos embates politico-
ideoldgicos.

J& em sua producdo de 2004, Caldart prop6e uma pedagogia
do Movimento na qual o principio educativo é o proprio movimento
social. Esta concepcdo vai para além da educacado formal, pois todas as

acbes do Movimento sé&o consideradas educativas, como por exemplo,
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as marchas, as manifestagdes, a ocupacdo, a vida coletiva e a
organizacéo coletiva. Assim, a escola passa a ser parte do movimento e
0 movimento a propria escola. Para Caldart esta concepgdo esté
focando o sujeito, sua histdria, a pratica social, a cultura, os valores e
dessa forma acredita estar resistindo e se contrapondo a escola

capitalista.

A autora salienta que a luta por escola surge como uma
condicdo necessaria a luta pela terra, pois a escola é compreendida
como uma organizacgao social de massa; a escola do MST esté atrelada
a um projeto popular de educacdo e de pais (CALDART, 2004, p.237-
290).

Caldart (2004, p. 28) em sua producao assume a possibilidade
de estarmos na poés-modernidade. Percebemos também que,
diferentemente dos cadernos de Educacdo do MST, nesta obra ha um
distanciamento com as categorias marxistas trabalho, classe, luta de
classes e revolucdo, e ha um privilégio das categorias cultura,
identidade e subjetividade. A autora ndo nega nem essas categorias e
nem o trabalho como principio educativo, mas atribui maior énfase a
cultura e aos processos culturais para a formacado do sujeito social e

sua identidade. Diz a autora:

Estou trabalhando com uma noc&o sociocultural de
cultura, no meu entender e, em que pese uma aparente
redundancia de linguagem, a nocao mais adequada para
a analise que pretendo fazer. Isso quer dizer que estou
interessada em compreender a cultura enquanto uma
dimensdo dos processos de formacdo de novos sujeitos
sociais e como parte de determinadas formas histdricas
da luta de classes. (CALDART, 2004, p.37-38 - grifo no
original).

Caldart (2004) faz a indicagcdo de algumas questdes que

merecem aprofundamentos e desdobram-se em outros estudos:
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1. os desdobramentos do “acumulo pedagdgico” do MST na
vinculagcédo entre escola e processos organizativos, econdmicos e
culturais no conjunto heterogéneo de suas escolas de ensino

fundamental;

2. “como acontece a educacdo nos processos de construcéo
de novas relagbes de trabalho e de novas relagdes sociais de
producédo” (CALDART, 2004, p.227).

Camini (1998) em sua pesquisa identifica como deficitaria a
formacédo dos professores que trabalham nas escolas do MST, tanto
dos professores do Movimento quanto dos professores concursados
pelas Prefeituras. Ela identifica que os professores “ndo demonstram
grande capacidade e competéncia no exercicio do magistério” (CAMINI,
1998, p. 98), de modo a ajudar na formacdo dos assentados como
alunos e profissionais competentes, apesar de preocuparem-se com a
aprendizagem dos alunos. “Academicamente lhes falta leitura da
realidade, e condi¢cdes de analise dos fatos. Politicamente néo
demonstram estar comprometidos com a necesséaria transformacéo e

mudanca das estruturas injustas da sociedade” (CAMINI, 1998, p.98).

A autora constata alguns fatores que determinam tal
dificuldade como o descompasso entre conteudos trabalhados na
universidade e a realidade da escola publica; pouca pesquisa e
conhecimento fragmentado; e a falta de tempo para os professores
dedicarem-se ao curso, j4 que o fazem geralmente combinado com o
trabalho (e de forma desarticulada), estudam nos intervalos dos
periodos letivos das escolas nas quais atuam, acumulando o cansacgo
de uma jornada letiva. Esses sao alguns motivos que levam a uma
formacéo e a um ensino de pouca qualidade. Isso se repete tanto no

campo como na cidade.

Ao analisar o cotidiano pedagdgico dos professores da Escola
Roseli Correia da Silva, Camini (1998) destaca alguns Ilimites e
desafios, com os quais concordamos, pois também os encontramos na
experiéncia junto ao PRONERA-UFBA (D’AGOSTINI, 2005):
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1. Na relacdo entre professores e MST h& resisténcia por
grande parte dos professores em relagédo ao Setor de Educacao do MST;
por outro lado, este ndo consegue dar um acompanhamento mais
sistematico as escolas por terem uma demanda elevada, poucos
recursos humanos e pela falta de um planejamento que permita eleger

prioridades;

2. Como ndo hd um entendimento e aprofundamento da relacéo
entre teoria e préatica, o cotidiano pedagogico € praticamente
indiferente a organizacdo do MST, pois se identifica uma
despreocupacao com a luta pela terra e o curriculo é alheio a realidade
sem-terra. Um dos motivos pode ser porque parte desses professores
nado optaram por trabalhar nesse tipo de escola e nem foram
preparados para tanto. Acrescentamos a issO, a preocupagao com a
formacédo dos professores que se identificam com o Movimento,
concordam ideologicamente, discutem as questdes essenciais da luta
pela terra e os principios humanistas e socialistas. Porém, em sua
prética pedagogica ndo conseguem distanciarem-se de uma “pedagogia
tradicional” ou ainda, os que tentam fazer, o fazem de forma artificial e
desarticulada do saber escolar. Esta problematica também foi
constatada por Vendramini (2000). Atribuimos isso a precaria
formacéo, a falta da leitura dos classicos e também ao conhecimento
bésico geral (conteddos) insuficiente, pois o material para estudos néo
corresponde as necessidades, além da exigéncia de dar respostas

imediatas as contingéncias de uma escola neste contexto;

3. H4 uma diferenca entre fazer a escola do assentamento e ter
uma escola no assentamento: “A escola precisa assumir as causas de
quem ali vive e trabalha” (CAMINI, 1998, p.111). Esse fato revela que
as relacdes entre professores, assentamento e MST também né&o estéo

consolidadas, como também foi apontado por Vendramini (2000).

Camini (1998) alerta que a educagcdo no MST cresce e
complexifica-se a cada dia. Entender e atender a tudo e todos com

responsabilidade militante/revolucionéria é o grande desafio.



138

Machado (2003), em sua tese, também aponta que as escolas
do MST vém tentando trabalhar conforme os principios pedagdégicos do
Movimento, mas isso nao significa que os contemplem plenamente. Ao
contrario, apresentam uma série de problemas e contradi¢fes. Assim
como Vendramini (2000) e Camini (1998), a autora diz que hé
contradicbes do proprio projeto politico pedagdgico do Movimento, que
nado possui uma visao mais abrangente para perceber a totalidade
deste projeto educacional. Porém, os educadores da escola estudada
pela autora estdo “atuando, experimentando, descobrindo, se
repetindo se contradizendo e se questionando, movimentando”

(MACHADO, 2003, p.301).

Y

Em relacéo a categoria Trabalho e Educacdo, Machado (2003)
acredita que ainda ndo ha uma discussdo aprofundada sobre isso no
interior do Coletivo de Educacédo do MST, pois as iniciativas limitam-se
a trabalhos domésticos, que sdo importantes, porém os professores
nado conseguem estabelecer uma relagdo direta entre o trabalho
manual e o intelectual, que continuam dissociados na pratica escolar -

0 que confirma a critica estabelecida neste capitulo.

A autora também constata problemas na organizagao
curricular, que ainda esta desarticulada, e isso se reflete na pratica
contraditoria dos professores e alunos para com a escola como um
todo. A inexisténcia de um curriculo formalizado dentro da perspectiva
da educacao do campo, expresso em um plano, acaba por configurar-
se num curriculo “informal”, no qual se mesclam as orientacfes
pedagdgicas das Secretarias Municipais de Educacédo e as do Setor de
Educacdo do MST - muitas vezes orientagdes contraditorias que

chegam a se anular.

Machado (2003) conclui que as escolas diferenciam-se e
apresentam avanc¢os em relacdo as escolas capitalistas tradicionais,
apesar de enfrentar inumeras dificuldades internas e externas na
organizacdo e operacionalizacdo do trabalho pedagdgico por

confrontarem os valores da sociedade capitalista. Portanto, ¢
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necessario que os educadores aprofundem teoricamente a proposta do
MST, buscando maior organicidade interna do assentamento. Além
disso, a autora aponta a necessidade do setor de educacao fazer um
acompanhamento mais sistematico as escolas, de modo a fortalecer
uma pratica educativa pautada nos principios de formacao

omnilateral.

Atualmente, uma pesquisadora importante em ambito nacional
e com varios projetos na area da educacdo do campo é Taffarel (2005,
2006, 2007 e 2008), que em seus artigos cientificos reconhece que ha
necessidade premente de recuperar a dimensdo do trabalho como
central nas analises sobre a educacdo do campo e sobre os
movimentos de lutas sociais, compreendendo que a educacao sé pode
ser pensada em condi¢gbes materiais concretas e, especialmente, nas
formas de producdo da vida alternativas as atuais. “Essa é uma das
formas concretas de enfrentar essa profunda crise em gque esta jogada
a humanidade subsumida a légica do capital” (TAFFAREL, 2008a,
p.12).

Taffarel (2005) vem denunciando que a formacéao de educadores
sofre os impactos das determinacdes politicas do neoliberalismo e dos
ajustes estruturais entre trabalho e capital. Reconhece, portanto,
como contradi¢gbes de fundo: a relagdo entre Estado e Movimento de
lutas sociais, a fragmentacdo entre teoria e pratica e, assim como
Vendramini (2008), chama atencéo para a crescente adocao de teorias
pés-modernas, que ao invés de instrumentalizar os professores para
serem capazes de ler a realidade concreta e atuar sobre ela, mais
confundem e iludem deslocando o foco para a subjetividade
compreendida de forma idealista. Diante deste contexto propfem que a
formacdo de professores seja pautada nos classicos do marxismo, na

pedagogia socialista e no projeto histérico socialista.

Xavier (2005), em sua dissertagcdo, também aponta as
dificuldades de vincular a educagdo ao trabalho, pois as

caracteristicas da sociedade capitalista estdo presentes diretamente na
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acdo diaria dos sujeitos, que n&o estdo isolados da realidade dos
assentamentos/acampamentos. Possuimos em geral a heranca cultural
do individualismo, do isolamento e do conservadorismo, que estéo
presentes no momento da resolugdo concreta dos problemas

cotidianos.

Xavier (2005) diz identificar nos documentos e cadernos de
formacdo do MST uma proposta socialista de educacao, com base
tedérica marxista, mas no ato pedagdgico concreto héa muitas
contradi¢cbes que nado possibilitam afirmar uma praxis condizente. Um
dos limites que se defrontam é a relacdo com o Estado, que privilegia
em suas acdes e politicas os interesses dos setores hegemonicos e
negligencia os interesses da classe trabalhadora. “Ndo é possivel uma
educacdo socialista, vinculada ao trabalho, se o trabalho é algo

estranho ao trabalhador” (XAVIER, 2005, p. 144).

Xavier (2005, p. 144) aponta em sua conclusao que

[...] apenas a luta ferrenha, direta e ndo dissimulada dos
trabalhadores pela derrocada do Estado burgués é que
afirmard uma sociedade socialista, uma pedagogia
socialista e ndo o inverso como apregoa o Movimento.
Essa estratégia do MST pode levar ao enfraquecimento
da luta e fazer desmoronar propostas revolucionarias a
frente no pais, pois se cria dentro do movimento
camponés, principalmente no &ambito escolar, uma
pretensdo socialista pela via do Estado, sem sua
destruicdo.

Titton (2006), em sua dissertacdo de mestrado, estuda a
organizacdo do trabalho pedagdégico do curso de Pedagogia da Terra da
Universidade do Estado da Bahia. Através da coleta de dados realizada
pelo autor, tanto nos documentos, quanto nas observagbes, como nas
entrevistas realizadas, Ilhe possibilitou identificar  algumas
contradi¢cdes do curso, como “a falta de clareza, tanto nos documentos,
guanto nas observagbes, como nas entrevistas do que € o projeto
capitalista, o que é a transicdo de um projeto para outro e do que é o

projeto histérico socialista” (TITTON, 2006, p. 139). O autor aponta
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gue a possibilidade de superacdo esta na apropriacdo da teoria que
Ilhes permita adquirir os instrumentos de pensamento para pensar a
realidade e supera-la. Neste sentido, indica para 0 curso uma

reorganizacdo do trabalho pedagdgico.

A consolidacdo de uma consistente base teodrica, a
construcao da unidade metodoldégica e a perspectiva
histdrica sao trés dimensbes de um Unico processo, o de
organizacdo do trabalho pedagégico, o que podera
significar uma expressdo ndo mais de reproducdo do
trabalho alienado em geral na escola e no Movimento,
mas sim, a expressdo concreta da necessidade da
humanidade de avancar na construcdo do socialismo
como superacdo da barbarie capitalista. (TITTON, 2006,
p.141)

Titton (2006) alerta para a contradicdo do processo de
formacdo dos educadores do MST que esta inscrito necessariamente no
gquadro da educacado formal, portanto, na esfera da reproducéo social.
O processo de formacgédo exige uma articulagédo de forma consciente do
trabalho pedagoégico ao trabalho socialmente atil junto ao processo de
transformacdo da base material da sociedade, uma vez que é a préatica
dos homens, o seu ser social, que determina a consciéncia, e ndo ao

contrario.

Afirma ainda que é necessario construir condicdes objetivas —
possibilidades de esséncia - para contribuir na formacéo de
educadores e reestruturacdo do trabalho pedagdgico das escolas do
MST, a partir de categorias da realidade, na perspectiva da superagéo
das contradigcdes que se manifestam na organizagdo do trabalho
pedagdgico, no trato com o conhecimento, nos objetivos e avaliacédo, na
forma como o Movimento lida com o tempo escolar a partir de uma
préxis revolucionaria da luta pela terra. Titton (2006) aponta duas
guestdes como centrais para permitir possibilidades de esséncia na
superacdo das contradicdes presentes no curso de formacdo de

professores pesquisado: “recuperar para o debate a categoria luta de
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classe articulada ao projeto histérico; e buscar re-aproximar a escola a
pratica social em que os conhecimentos sdo produzidos”. (TITTON,
2006, p.141).

O oitavo estudo investigado e de fundamental importancia para
esta pesquisa é a tese da pesquisadora/militante orgénica do MST
Araujo (2007). Sua tese intitulada “As contradi¢cdes e as possibilidades
de construcdo de uma educacdo emancipatéria no contexto do MST”
expde as contradic¢fes internas da educacdo do MST através de dados e
exemplos das experiéncias educativas concretas e busca as
possibilidades de superacdo de tais contradigdes. Assim como em
nossa tese, no estudo de Vendramini (2000), de Titton (2006) e
Machado (2003), a autora aponta como grandes contradi¢gdes a relagéo
entre MST e Estado burgués, a relacdo teoria e préatica e a relacéo

trabalho e educacéo.

Em relacdo a esta ultima contradicdo a autora evidéncia a
auséncia de uma discussdo ontoldgica do trabalho para uma melhor
compreensdo, valorizacdo e orientacdo das préaticas, tanto educativas
guanto dos outros setores. A autora constata que essa deficiéncia da
discussédo ontoldgica do trabalho e sua relacdo com a organizacdo do
trabalho na sociedade capitalista faz com que as atividades
pedagdgicas propostas limitem-se ao ambito do cumprimento de
tarefas para reforcar a organizacao e funcionamento dos locais,
buscando-se cumprir um principio pedagogico que esta na proposta
educativa do Movimento, sem estabelecer uma relacdo direta entre o
trabalho manual e o intelectual, refletindo a funcdo social e as
contradi¢cbes sobre o trabalho subsumido pelo capital na sociedade

capitalista.

Araujo (2007) defende a seguinte hipotese, da qual

concordamos.

Levantou-se a hipo6tese de que nas praticas educativas
desenvolvidas pelo MST no Estado da Bahia existem, na
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sua esséncia, contradicdes e tracos da educacéao e escola
do modo de producdo -capitalista, por exemplo: a
dependéncia do Estado burgués para a realizacao das
acOes educativas, a falta de clareza dos educadores e dos
pais dos educandos no tocante aos principios basilares
da proposta pedagdgica da educacdo do Movimento bem
como da sua estratégia geral; a falta de organizacao dos
professores como categoria profissional, o que contribui
para a degradacado do trabalho docente; a falta de clareza
quanto as contribuicbes que as acdes educativas em
nivel micro poderédo dar a construcao do projeto histérico
socialista defendido pelo Movimento. ESTAS
CONTRADICOES contribuem para a internalizacdo de uma
subjetividade humana submissa a logica mais geral do
capital. Mas no interior das praticas existem
INDICADORES DE POSSIBILIDADES CONCRETAS E
ABSTRATAS, que em situacfes objetivas propiciam
acumulo de forcas que contribuirdo para a superacao do
modo de producdo capitalista. A hipdtese é que esses
indicadores poderdo ser encontrados: nas relacbes entre
a educacdo e o conhecimento, no vinculo entre a
educacdo e o trabalho; na relacdo entre a teoria e a
pratica; no vinculo entre a educacdo e a cultura; no
vinculo entre a educacdo e a politica; na gestao
democratica; com auto-organizacdo dos educandos e a
criacao dos coletivos pedagoégicos; no cultivo da mistica e
dos novos valores; na organizacdo curricular e nos
conteudos formativos socialmente Uteis. (ARAUJO, 2007,
p.32, grifo do autor no original)

Da mesma forma que em nosso estudo, Araujo (2007) considera
gue uma das principais dificuldades constatadas é a falta de
aprofundamentos tedricos da propria proposta pedagégica do MST, que
talvez possa permitir um avanco consideravel em direcdo a elevacéo da
consciéncia de classe da massa que compdem o Movimento.

Concordamos que

[...] o MST néao padece de crise de convic¢ao de que é no
materialismo histdrico-dialético que se encontra a sua
base de sustentacdo tedrica. Contudo, afirmar que o
materialismo é a teoria de referéncia do Movimento néo ¢
suficiente para analisar a complexidade das lutas de
classes no momento atual, portanto, é preciso que o0s
integrantes do Movimento se apropriem do materialismo
dialético sob o aspecto de teoria do conhecimento
referenciada pela classe trabalhadora, como
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fundamentacédo filosdfica e método de interpretacao da
realidade. (ARAUJO, 2007, p.316)

Bahniuk (2008), em sua dissertacdo sobre as escolas
itinerantes, também reforca e salienta, assim como a maioria dos
autores aqui apresentados, a contradicao entre Estado e MST que
perpassa todos os projetos de escolarizagdo do Movimento. Pois o MST,
enquanto movimento de luta social, mantém sua integridade politica e
autonomia em suas ag¢lOes, mas ao estabelecer parcerias pela
necessidade de legalizacdo de suas escolas e de alguns projetos
educativos para que o sujeito Sem Terra tenha certificacdo de sua
escolarizacdo valida juridicamente, provoca conflitos, tensdes e
disputas ideoldgicas quanto as concepg¢des e propostas educativas.
Esta autora também aponta, como a maioria dos estudos aqui
apresentados, a contradigcdo geral entre Estado e Movimento de lutas
sociais, trabalho e educacado, e na particularidade da falta de inter-

relacdo entre os setores do MST.

3. Analise das principais contradi¢cdes da educacdo do
MST

A partir dos dados da realidade tratados no Capitulo 1 e dos
problemas, contradi¢cfes e desafios da realidade levantados através da
producdo cientifica é possivel reconhecer trés niveis de problemas e
contradicbes a serem refletidos, discutidos e superados, a saber:

fisico-estruturais, politicos e pedagogicos.

Entretanto, neste momento pretendemos especificar que as
contradicdes fisico-estruturais e politicas dizem respeito
principalmente a relacdo entre uma educacdo que se pretende
revolucionaria, mas que se encontra dentro dos marcos do Estado
burgués, portanto, sujeita a regulacdo do Estado para a manutencéo

da relacao trabalho e capital estabelecida no regime social capitalista.
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Assim como Engels (1981) e Lenin (1989), entendemos que o
Estado € um produto histérico da sociedade, num estédgio determinado
de seu desenvolvimento. O Estado é uma necessidade da sociedade de
classes, pois de acordo com a definicdo e analise histérica de Engels
(1981, p. 195),

[...] para que o0s antagonismos, essas classes com
interesses econdmicos colidentes ndo se devorem e nao
afundem a sociedade numa Iluta fatal, torna-se
necessario um poder colocado aparentemente acima da
sociedade chamado a amortecer o conflito e a manté-lo
nos limites da “ordem”. Este poder, oriundo da
sociedade, mas posto sobre ela e dela distanciando-se
progressivamente, é o Estado.

Lénin (1989, p.140) analisa que a partir desta definicdo de
Engels o inverso também fica provado, ou seja, “a existéncia do Estado
prova que as contradicdes de classes sdo inconciliaveis”. Portanto, o
Estado é um organismo de dominacédo de classe, de opressdo de uma
classe sobre a outra, responsavel por moderar os conflitos e manter o

dominio ideoldgico da classe de maior forgca econémica.

Uma das formas de mediar a contradigéo geral entre as classes
€ a intervencdo do Estado44 através da educacao, que de acordo com
Mészaros (2005), realiza isso através da internalizacdo dos valores da
ordem vigente. Portanto, atribui-se a educacdo um papel importante
na reproducao social do capital e isto, por sua vez, se expressa
também como contradi¢cdes do trabalho pedagédgico que podem ser

constatadas tanto na educacao em geral como na educagdo do MST.

A contradicdo entre a intervencdo do Estado através da
educacdo e a proposta educativa do MST torna-se mais visivel e forte
pela explicitacdo da luta de classes entre os latifundiarios e os Sem

Terras na formulacdo de suas propostas de educacdo. A proposta

“ Ver atualizacéo da discuss&o sobre o Estado em: FIGUEIREDO, Erika Suruagy A. As
acOes afirmativas na educacao superior: politica de incluséo a logica do capital.
Dissertacdo de mestrado. Universidade Federal Fluminense. Rio de Janeiro: UFF, 2008.
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pedagogica do MST aponta para principios humanistas e socialistas
gue ndo se materializam devido as condic¢cfes objetivas do modo de

produzir a vida que é imposta pelo capital e regulada pelo Estado.

Essas contradi¢bes gerais, frutos da divisédo social do trabalho
e da sociedade de classes, expressam-se nas praticas educativas
através da relacdo entre teoria e pratica e determinam a formacéo
humana e profissional. Dentro da escola capitalista isso ocorre através
do aporte da teoria do Capital Humano e das tendéncias neoliberais
gque propiciam o0 pragmatismo posto nas teorias do “aprender a
aprender”. Mas esta problematica também estd presente como
contradicdo interna das préaticas educativas do MST, que ainda néao
oferece o aporte tedrico necessario para superar o praticismo e o
imediatismo em suas ac¢lOes pedagodgicas. Apesar do anuncio de
pautarem-se no marxismo, lhes falta aprofundamento tedrico nos
cursos de formacdo académica e politica para a concretizacdo de uma

préxis revolucionaria no campo da educacéo.

Os principios educativos na maioria das vezes sao tratados nas
escolas de forma mecéanica e desarticulada, pois esta articulacdo exige
a compreensao da teoria do conhecimento, ou seja, de como o homem
humaniza-se e como o homem produz conhecimento sobre a realidade.
Nas palavras de Marx e Engels (1986) a ciéncia é a historia do
desenvolvimento dos homens e a histéria do desenvolvimento da

natureza.

Faz-se necessario, também, salientar problemas basicos e
determinantes que identificamos como um entrave para a
materializacdo de uma Pedagogia do Movimento. Primeiramente, o
analfabetismo e os projetos de educacdo de Jovens e Adultos, todos
com Otimos objetivos e boas intencbes, porém ndo partem, nem por
parte dos 6rgaos financiadores, nem pelo MST, de um levantamento
real do numero e de quem sdo esses analfabetos em cada
assentamento e quais suas condigbes concretas de manter-se

estudando. A partir deste diagndstico seria possivel tracar metas,
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montar 0s projetos e convencer o0s assentados da necessidade da
alfabetizacdo e da erradicagcdo do analfabetismo nos assentamentos e
acampamentos, a fim de elevar o padrao cultural e ganhar forca na
luta pela terra. A ignordncia é um grande entrave para o
desenvolvimento da luta de classes na direcdo necesséaria a classe

trabalhadora.

Outra questao refere-se aos cursos de formacédo de professores,
gue ndo possuem uma base comum, um quadro tedrico que sustente
as posicles politicas do Movimento. Os delineamentos tedricos de cada
curso dependem de seu quadro de professores de acordo com cada
Universidade parceira e, ao mesmo tempo em que isso pode parecer
“democrético”, é também uma forma de fragilizar as bases tedricas que
dao sustentacdo politica ao movimento e a educacdo pretendida.
Entdo, é necessario estabelecer uma relacdao de estudos comuns,
partindo da leitura dos classicos que podem auxiliar na compreenséo e
materializacdo de uma pedagogia situada na luta de classes, ao invés

de um curriculo téo diverso e, em algumas vezes, até efémero.

Detectamos também a necessidade de consolidacdo das
Diretrizes Operacionais Para a Educacéo Basica nas Escolas do Campo
e o0 aperfeicoamento das mesmas, uma vez que 0s estudos sobre
educacdo do campo estdo avancando e ja apontam as dificuldades e
contradicbes da mesma, pois professores das escolas do campo, em
geral, ainda néo tiveram uma formacdo de fato para que essas

diretrizes sejam incorporadas a sua prética pedagogica.

A literatura recente sobre o tema, tanto dos militantes do MST
como dos colaboradores académicos, mostra a emergéncia do conceito
de educacdo do campo, que se contrapde a visdo tradicional de
educacdo rural. Na maioria das producgdes a expressdo “do campo” é
utilizada para designar um espaco geogréafico, politico e social que
possui necessidades proprias, como parte do mundo e ndo como aquilo
gue sobra além das cidades. O campo é concebido enquanto espaco

social com caracteristicas culturais proprias e praticas
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compartilhadas, socializadas por aqueles que ali vivem. Sua educacgéo
deve desenvolver-se de forma a poder apropriar-se cada vez mais do
que a humanidade produziu e produz para melhorar a vida e as

necessidades materiais e espirituais das pessoas.

Porém, identificamos falsos dualismos e/ou contradi¢cbes que
estdo presentes nas producgdes e documentos sobre educacdo do
campo, como: campo e cidade, educagdo do campo e educacao da
cidade. Concordamos com Vendramini (2008) que precisamos
considerar que a maioria das producdes sobre o assunto trata a
educacdo do campo de forma abstrata e idealizada e devemos nos
pautar em questdes mais concretas a partir da relagdo entre universal,
particular e singular para a consolidacdo da educagdo do campo.
Portanto, a educagdo do campo deve ser pensada na perspectiva de

uma educacao de classe, da classe trabalhadora, como indica a autora:

Consideramos que a educacdo do campo €é uma
abstracdo se nao for considerada no contexto em que é
desenvolvida, nas relagcbes que a suportam e,
especialmente, se ndo for compreendida no ambito da
luta de classes, que se expressa no campo e na cidade.
(VENDRAMINI, 2008, p. 4-5)

Nesta Otica, a transformacdo da educacdo no campo requer
mais do que a melhoria fisica das escolas ou a qualificacdo dos
professores. Ela implica necessariamente num curriculo escolar
baseado num programa de vida, nos valores e, principalmente, na
superacdo da condicdo de classe de sua populagdo, com clareza
tedrica, a fim de que o aprendizado também possa ser um instrumento
de emancipacdo humana. Ao defendermos que o curriculo escolar
(programas de vida escolar) deva estar baseado na producgédo da vida,
nos valores e na consciéncia de classe dos que vivem no e do campo, é
fundamental destacar a necessidade de assumir uma perspectiva
critica radical em todos os momentos, da formulagdo a implementacéao

do projeto politico pedagogico das escolas, partindo de um diagnostico
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fundado pela leitura dos classicos e da realidade, buscando superar os
problemas presentes na vida praticas e nos valores dos campesinos

(Sem Terra) que travam a luta pelo projeto histérico socialista.

Sabemos que a educacéao, isoladamente, ndo pode resolver os
problemas do campo e da sociedade. Mas também sabemos que sem
educacédo e elevagcdo do padréo cultural néo é possivel a construcgao de
uma nova sociedade (MESZAROS, 2005). Portanto, é funcido da
educacdo trazer a tona e reconhecer as contradicfes vividas devido a
disputa de projetos de sociedade. Assim, de forma esclarecida, tém-se
mais possibilidades de fazer escolhas e de fortalecer a luta pela
perspectiva de desenvolvimento necessaria para viver dignamente no

planeta, sem destrui-lo.

4. A Importancia e a Necessidade da Teoria para a Educacéao
do MST

A partir das contradi¢cdes explicitadas no item 2 e 3 e das
teorias educacionais predominantes que necessitam de contraposicgéao,
apontadas no segundo capitulo, delimitamos trés categorias
fundamentais para superar tais questdes: a filosofia marxista e teoria
do conhecimento materialista histérico dialético, a teoria educacional e
pedagdgica e o projeto historico socialista. Neste item desenvolveremos
com maior énfase a categoria filoséfica marxista e teoria do
conhecimento4s, compreendida como materialismo histérico dialético,
porqgue afirmamos que a falta deste aporte tedrico tem como

consequéncia o praticismo, o0 imediatismo, 0 empirismo e a

45 As categorias projeto histérico e teoria pedagdgica foram desenvolvidas, de forma coerente
com nosso estudo, na dissertacao de Titton (2006), também vinculado a pesquisa matricial do
Grupo LEPEL, e, portanto, recomendamos ir direto a esse estudo - e aos classicos.
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fragmentacdo entre teoria e pratica nas experiéncias educativas do
MST.

Por ciéncia entendemos o conjunto de conhecimentos e
explicagbes em torno de um objeto; sdo explicagbes da realidade
objetiva a fim de compreendé-la e transformé&-la de acordo com as
necessidades humanas. Toda ciéncia esta pautada numa visdo de
mundo e de homem que orienta seus principios, suas ac¢fes, seus
métodos, a compreensdo de como o homem aprende e constroi
conhecimentos. Segundo Kopnin (1978, p.14-15), a concepgdo de
mundo determina o método: “com 0 mesmo dgrau de precisdo e
profundidade com que a concepcao de mundo reflete as leis objetivas,

é preciso, profundo e perfeito o método do conhecimento cientifico”.

Escobar (2002) compreende que para o materialismo histérico
dialético a "teoria" € compreendida como uma forma de pensamento
gque tem suas peculiaridades e ocupa um lugar no movimento do
conhecimento ou, mais especificamente, wuma atividade que
compreende ndo somente a descrigcdo de certo conjunto de fatos, mas
também sua explicacdo e o descobrimento das leis gerais a que eles
estdo submetidos. Para Escobar (2002), assim como para Kopnin
(1978, p.238), “é esse principio que desempenha a funcéo sintetizante
fundamental na teoria, relaciona num todo Unico todas as teses que a

integram (descrevem e explicam)".

Com esta perspectiva apontamos que para a construcao de
uma educacdo a favor da emancipacao da classe trabalhadora faz-se
necessario rever e reforcar a atualidade do materialismo historico
dialético como ciéncia, como uma forma de pensar/internalizar o

mundo objetivo comprometido com a sua transformacéao radical.

Marx aponta a histéria como matriz cientifica, ou seja, a
ciéncia deveria ser dividida em duas partes: a historia e
desenvolvimento da natureza e a histéria e o desenvolvimento do
homem. Isso exige um meétodo radical, de conjunto e rigoroso, que

eleve o pensamento e o conhecimento do abstrato ao concreto. Essa



151

possibilidade é apontada pela dialética, que busca a esséncia dos
fendmenos. Marx e Engels (1986) dizem que “se a esséncia e a
aparéncia dos fendmenos coincidissem imediatamente a ciéncia seria
supérflua”. O fenbmeno/aparéncia é e ndo é a expressao da esséncia.
Ele s6 existe porque existe a esséncia; € o conjunto dos aspectos

exteriores da coisa, mas se diferencia e até deforma a esséncia.

A compreenséo das relagbes fundamentais e determinantes da
realidade objetiva é facilitada pelo uso das categorias da dialética, as
quais, assim como outros conceitos, sédo reflexos do mundo objetivo,
uma generalizagdo dos fendmenos e processos que existem
independentemente da consciéncia dos homens. As categorias sao
produto da atividade da matéria, que permitem ao homem representar
adequadamente a realidade: “Sao redugdes nas quais se abrange, em
consonancia com as propriedades gerais, a multiplicidade de diversos
objetos, fendmenos e processos sensorialmente perceptiveis” (KOPNIN,
1978, p.105).

Lukéacs (s/d) diz que a produgcdo do conhecimento, a
epistemologia, sempre ¢€é acompanhada de uma ontologia. A
compreensdo da dialética do processo de reflexo46 permite conhecer
mais profundamente a unidade entre as leis do pensamento e as leis

do ser. Sobre isso Kopnin (1978, p. 52) afirma que

[...] o marxismo demonstrou que a base mais essencial e
proxima do pensamento humano é a mudanca da
natureza pelo homem: a pratica. A incorporacdo da
pratica a teoria do conhecimento é a maior conquista do
pensamento filoséfico. A objetividade do conteddo do
nosso pensamento, a coincidéncia das leis do
pensamento com as leis do ser € obtida e verificada pela
acdo pratica do homem sobre a natureza.

“ por reflexo entendemos que “o pensamento n&o é uma cépia do objeto em certas formas
materiais, nao é a criacdo do objeto-duplo mas uma forma de atividade humana determinada
pelas propriedades e leis do objeto tomadas em seu desenvolvimento. A compreenséo das
peculiaridades do pensamento como reflexo pressupde a elucidacdo da correlagdo entre
subijetivo e objetivo que nele se verifica”. (Kopnin, 1978, p. 126, grifos no original)
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O materialismo dialético une racionalmente as categorias
ontoldgicas e as gnosioldgicas. Assim, o pensamento humano atinge a
verdade objetiva, ou seja, coincide o conteddo subjetivo e seu
desenvolvimento com o objeto com o movimento real determinado pela
lei geral do objeto. J& o materialismo histdérico estuda juntamente com
a dialética o ser histérico do homem, formando um todo Unico e
indivisivel. Denominamos nosso referencial tedérico de materialismo

histérico dialético porque, assim como Kopnin, acreditamos que

[...] nenhum problema do materialismo dialético se
resolve sem a concepcdo materialista da histéria. A
compreensdo das leis do desenvolvimento da sociedade é
indispensavel para a fundamentacdo da tese sobre a
consciéncia enquanto propriedade da matéria e produto
do desenvolvimento social, sobre a pratica como
fundamento e critério da verdade. (KOPNIN, 1978, p.64)

z

Para conhecer realmente o objeto é necessario estuda-lo em
todas as suas relacbes, nexos e mediacdes através da anélise e da
sintese. Kopnin (1978, p.82) indica quatro exigéncias bésicas

formuladas por Lénin para a l6gica dialética, as quais séo:
1. a exigéncia de multilateralidade nos prevenira contra erros;

2. a logica dialética exige que se tome o objeto em seu

desenvolvimento, em mudanc¢a, em movimento;

3. toda pratica humana deve incorporar-se a plena definicéo
do objeto, quer como critério da verdade, quer como determinante
pratico da relacdo entre o objeto e aquilo de que o homem

necessita;

4. a ldgica dialética ensina que ndo ha verdade abstrata, que a

verdade é sempre concreta.

Essas exigéncias sdo importantes tanto para a obtencdo da
verdade como também na sua demonstracdo. Aqui cabe um significado

especial a préatica, pois somente perante a pratica pode-se verificar a
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veracidade de qualquer construcdo tedrica. A relacdo e a unidade entre
teoria e pratica torna-se fundamental para a construcdo do
conhecimento que nao seja meramente especulativo, mas que tenha
compromisso com a realidade objetiva e sua superagéo.
Compreendemos que o conhecimento é o reflexo do mundo objetivo na
consciéncia do homem, ou seja, o desenvolvimento do real é que

determina o movimento do pensamento na reconstituicdo do objeto.

Kopnin (1978), fundamentado em Marx e Lénin, afirma que a
tese da identidade entre a dialética, a logica e a teoria do
conhecimento é de carater universal, portanto a importancia da
dialética como método estd na busca da esséncia do fendmeno, bem
como método de andlise da realidade. Sua reproducdo em conceitos
assume como conteddo a unidade entre o abstrato e o concreto, o

lI6gico e o histérico no pensamento tedrico cientifico.

O materialismo histérico dialético é l6gico porque desvenda o
movimento do pensamento e é historico porque é o proprio reflexo da
histéria, ou seja, o movimento do desenvolvimento do fendmeno na
realidade objetiva. As categorias do materialismo dialético estédo
relacionadas com o nivel de desenvolvimento da humanidade, séo ricas
de conteudo e nelas esta generalizada, sintetizada, a experiéncia
anterior do conhecimento do mundo. As categorias desenvolvem-se e
se enriquecem porque é a propria forma de existéncia do ser social, de

sua prética historico-social (KOPNIN, 1978).

Lénin (apud KOPNIN 1978, p.84) diz que “a dialética das
coisas cria a dialética das idéias e ndo o contrario”. A aplicacdo do
principio da unidade entre o l6gico e o histérico mostra que o
surgimento e desenvolvimento das categorias processam-se do simples
ao complexo, da analise a sintese, do abstrato ao concreto. Esse
caminho do pensamento abstrato, do mais simples para o mais

complexo, corresponde ao processo historico real.

A logica dialética, para reconstruir no pensamento o

desenvolvimento de um objeto da realidade histérica, utiliza-se de
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conceitos, juizos, deducdes, teorias e hipdteses enquanto formas de
cognicao da natureza objetiva das coisas e sua relagdo e, por isso, néao
estuda a linguagem#’ enquanto meio de funcionamento do
pensamento. Mas a logica dialética estuda as proprias formas de
conhecimento da realidade objetiva possiveis de serem apreendidas
pelo pensamento através de categorias. Isto ndo significa que néao
consideramos a linguagem, pelo contréario, o ser social € o complexo
dos complexos e a linguagem é um deles que, juntamente com o
trabalho (categoria fundante), o pensamento e outros complexos
humanos, possibilitam o desenvolvimento do ser social e do

conhecimento do mundo objetivo pelo homem.

z z

O pensamento é abstrato no sentido de que ndo é empirico-
concreto, mas em sua esséncia € inteiramente concreto porque
expressa a realidade em suas multiplas determinacdes. O processo de
abstracdo nao é um esvaziamento do conteddo do conceito, mas um
aprofundamento do conhecimento da esséncia dos fendmenos. “O
movimento do sensorial-concreto ao concreto através do abstrato no
pensamento e a lei universal do desenvolvimento do conhecimento
humano” (KOPNIN, 1978, p. 163).

O pensamento dialético articula o geral e o singular a partir do
particular, sendo que tanto o geral, o particular e o singular exprimem
diferencas e identidades do fendmeno. A totalidade é rica de
determinacfes porque é a sinteses das partes, enquanto o singular é o
Unico e contém a identidade que pode ser reconhecida na totalidade.
J& o particular contém uma unidade entre a identidade e a diferenca
entre as partes que compdem o geral e o singular. Segundo Cheptulin
(2004), as leis da dialética sdo universais e manifestam-se por meio de

outras leis que séo particulares em relagédo a ela.

As categorias filos6ficas sdo condi¢cdes de coincidéncia, de

identidade entre o movimento do pensamento e o desenvolvimento da

" No sentido de estudar a linguagem do pensamento, ou seja, estudar os simbolos e as formas
de suas relag6es nos enunciados e construcdes tedricas.
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realidade objetiva. Porém essa identidade n&o significa simplesmente
ser a mesma coisa, significa luta e unidade dos contrarios. As
categorias da dialética agem em dois sentidos: um, no do reflexo do
real para o pensamento, e o outro, do pensamento concreto para a
transformacao/modificacdo do real, pela via da prética. Portanto, agem

como orientadoras tanto da pratica como da teoria.

Segundo Kopnin (1978, p.153) “o empirico e o teérico sdo niveis
relativamente independentes, a fronteira entre eles é até certo ponto
condicional”, mas ao mesmo tempo “o pratico e o tedrico estéo
indissoluvelmente inter-relacionados, o tedrico encontra no pratico sua
consubstanciacao material” (KOPNIN, 1978, p.170, grifo no original). O
empirico pode ser base para o tedrico e esse pode, em certa etapa da

ciéncia, retornar ao nivel empirico, porém em condi¢cdo mais elevada.

A préatica ocupa um lugar de destague no materialismo
histérico dialético, pois ela ndo é considerada apenas um degrau para
o conhecimento. Se assim fosse, ela perderia sua especificidade e a
diferenca radical que a distingue do tedrico, ou seja, o fato de ser o
préprio movimento do conhecimento. A préatica é a base, o fim e o
critério de veracidade do conhecimento e localiza-se no ambito do
mundo objetivo. Ela ndo é o conhecimento, mas o determina, mesmo
sendo uma atividade radicalmente diversa dele. Ao compreender a
pratica como atividade diferente do conhecimento reconhece-se o lugar
e 0 papel que ela desempenha no movimento do pensamento (mundo
subjetivo). Reduzir a pratica ao conhecimento é um erro, porque isSso
implicaria em substituir a atividade material, pratica, pelo pensamento
tedrico; um retorno a Antiguidade. Por outro lado, considerar apenas a
pratica pela préatica, sem a possibilidade de gerar conhecimento e
deste influencia-la, é também um erro, pois se corre o risco de

orientar-se pelo ativismo, pelo pragmatismo48, pelo utilitarismo e pelo

8 Ver MORAES, Maria Célia Marcondes de (org.) lluminismo as Avessas: producdo do
conhecimento e politicas de formacéo docente. Rio de Janeiro: DP&A, 2003.
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imediatismo, elementos que estamos criticando nas teorias
educacionais do aprender a aprender, pautadas na pos-modernidade, e
gque por falta de uma consistente base tedrica encontram-se também

como uma das dificuldades na materializacdo da educacao do MST.

Segundo Cheptulin (2004), a dialética materialista tem trés leis
fundamentais: a lei da unidade e luta dos contrarios, a lei da
transformacdo das mudancgas quantitativas em qualitativas e a lei da
negacdo da negacdo. Os contrarios caracterizam uma uUnica e mesma
formacdo, uma Unica e mesma esséncia, e é o fato de ser uma sintese
de contrarios que ela encerra uma contradicdo dialética. Cheptulin
(2004, p. 289) explica que “a contradicdo é a unidade dos contrarios e

a luta de contrarios que se excluem e se supdem mutuamente”.

A negacdo da negacdo € um momento necessario para o
desenvolvimento tanto do real como do conhecimento, pois este estagio
do desenvolvimento da contradi¢cdo permite um salto qualitativo, uma
nova sintese. A negacdo da negacdo surge da concepc¢do da negacao
dialética como transformacdo do fendmeno em seu contrario, ou seja,
chega-se novamente ao ponto inicial para dai, a partir de sua segunda
negacao, transformar-se em outra coisa qualitativamente superior.
Sobre isso Cheptulin (2004) diz que:

Os contrarios mudam-se seja um pelo outro, seja pelas
formas superiores, condicionando a resolucdo da
contradicdo e a0 mesmo tempo, a eliminagdo do antigo
estado qualitativo e o aparecimento de um estado novo.
O aparecimento deste resulta, portanto da negacdo do
antigo estado qualitativo que ja esta anulado.
(CHEPTULIN, 2004, p. 313)

A negacédo de uma formacao material ou de um estado pode ser
positiva ou negativa, seja ela do inferior para o superior, ou vice-versa.
Essa passagem pode caracterizar-se pela transformacdo do fendmeno

negado em seu contrario, que pode resultar: numa nova unidade e
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identidade49; podem excluir-se; ou ainda transformar-se em qualquer
outra possibilidade superior e/ou diferente em relagdo ao estado
inicial.

De acordo com os apontamentos de Kopnin (1978, p. 98), o que
converte a dialética materialista em método filoséfico da ciéncia
moderna é o fato de ele tentar descobrir as leis da evolucdo do
conhecimento no sentido da verdade objetiva e estd subordinada a
tarefa de representar as leis naturais e da vida social, tais quais elas
existem na realidade. Esse é também um dos motivos que indicamos

da atualidade do materialismo histérico dialético.

Outro argumento é que as leis da dialética materialista
explicam o conhecimento como um processo em desenvolvimento,
portanto, sujeito a saltos, interrupcgdes, aquisicdo de novos resultados
a base da solucéo de contradi¢des que surgem entre o sujeito e objeto.
A dialética nédo simplifica o processo do pensamento cientifico e nem se
utiliza de especulagdes irracionalistas, tdo em voga atualmente com as
teorias pos-modernas. O que sustenta a presente tese é a atualidade
do materialismo historico dialético que “por sua universalidade e
concreticidade, o conhecimento tedrico tem ainda um campo irrestrito
de aplicacdo préatica” (KOPNIN, 1978, p.153).

Desta forma, para uma educacao que se reivindica estar
pautada na realidade atual e na préatica concreta do modo de produzir
a vida e na pratica militante para a construcdo de um novo projeto
histérico é fundamental a apropriagdo e a fundamentacédo de toda sua

proposta educativa na perspectiva do materialismo histérico dialético.

Sabemos que as exigéncias e as demandas atribuidas ao MST
sdo muitas, algumas para longo prazo e a maioria necessitam de
respostas e posicdes imediatas, urgentes. A demanda que estamos
apresentando de dominio da teoria do conhecimento do materialismo

histérico dialético para a real possibilidade de concretizagcdo de sua

¥ «Com efeito, o singular e o geral, a forma e o conteddo, assim como 0 necessario e 0
contingente, a possibilidade e a realidade etc. sdo contrarios que, em certas condices,
mudam-se um no outro, tornando-se idénticos” (CHEPTULIN, 2004, p. 348).
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proposta educacional se coloca como uma tarefa de médio prazo.
Temos a clareza de que as tensbes na luta de classe e
consequentemente da n&o materializacdo, em sua totalidade, da
educacdo do MST n&o ocorrem apenas no campo tedrico, mas no
campo da vida real, da politica, do trabalho, da producéo, portanto a
teoria é um aporte necessario para a compreensdo e intervencao
pratica e politica na transformacdo do mundo objetivo. Assim
defendemos a necessidade do dominio da teoria para que se possa
aprofundar, argumentar e construir o curriculo da proposta educativa
de forma coesa e consistente. Apontando ao Coletivo Nacional de
Educacdo do MST que se faz necessario a apropriacdo da teoria do
conhecimento para a elaboracdo de um curriculo de base comum
tanto para a educacdo basica como para a formacdo de professores,
gue permita articular e negociar, com o0s parceiros dos projetos
educacionais, o nucleo teodrico capaz de perpassar todas as acdes
educativas do Movimento e materializar seu objetivo final, a formacao

omnilateral.
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CONCLUSAO

O marxismo ortodoxo néo significa, portanto, um
reconhecimento sem critica dos resultados da

A7

investigacdo de Marx, nao significa uma “fé” numa ou
noutra tese, nem a exegese de um livro “sagrado”.
Em matéria de marxismo, a ortodoxia se refere antes
a exclusividade do método. Ela implica a convicc¢éo
cientifica de que, com o marxismo dialético, foi
encontrado o método de investigacdo correto, que
esse método s6 pode ser desenvolvido, aperfeicoado e
aprofundando no sentido dos seus fundadores, mas
gue todas as tentativas para supera-lo ou
“aperfei¢coa-lo” conduziram somente a banalizacéo, a
fazer dele um ecletismo - e tinham necessariamente
de conduzir a isso. (LUKACS, 2003, p.64)

A presente tese buscou localizar e analisar a educagdo do MST
no contexto educacional brasileiro da década de 1990 ao inicio de
2009, devido ao desenvolvimento e a consolidacdo da educacdo do MST
ter acontecido neste momento da histéria deste Movimento

confrontacional.

O objeto do estudo foi a proposta educacional do MST e o
objetivo foi analisar e debater a educagcdo do Movimento dentro do
contexto educacional brasileiro, indicando seu cardter e sua
importadncia como uma afronta e contraposicdo as politicas
educacionais neoliberais. Ainda, diante da crise mundial do capital
procuramos demonstrar a necessidade de construcdo de propostas
educacionais da classe trabalhadora que possibilitem contribuir com o

avanco da luta de classes e com a emancipac¢cdo humana.
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Neste sentido, apds o percurso investigativo, confirmamos as
hipoteses levantadas sobre a educagcdo do MST no contexto
educacional brasileiro a partir do problema de pesquisa que foi
delimitado da seguinte forma: como se situa a educacdo do MST no
contexto educacional brasileiro? Quais suas contradic¢des, dificuldades
e possibilidades de tornar-se uma educacdo de classe para a
emancipacao humana no sentido de indicar elementos de superacéo da

sociedade de classes?

As hipoteses defendidas neste estudo foram que a educacgao do
MST, dentro do contexto educacional brasileiro, assume uma
importancia politica fundamental, principalmente na década de 1990,
como uma afronta e contraposicdo as politicas educacionais
neoliberais, estabelecendo um acirramento na disputa de projetos para
o campo brasileiro. Entretanto, sua proposta educacional, que
pretende ser uma educacdo de classe com fins de emancipacgao
humana, vem sendo desenvolvida na sociedade capitalista e, portanto,
incorpora as contradi¢cdes gerais entre trabalho e capital. Por sua vez,
essas contradigcdes expressam-se no trabalho pedagdgico,

principalmente através da cisé@o entre teoria e prética.

Diante destas constatagcbes demonstramos a necessidade de
uma consistente base tedrica para a materializacdo da proposta
educacional do MST. Defendemos que a teoria para a educagcao do
Movimento com a finalidade de auxiliar no processo de emancipagao
da classe trabalhadora (capaz de compreender e transformar o real) é a
concepcao de homem e de mundo da filosofia marxista: o materialismo
historico dialético como teoria do conhecimento e o projeto histérico

socialista como teleologia.

De acordo com o problema cientifico e as hipoteses levantadas
gue orientaram a metodologia, discutimos: a) no primeiro capitulo, os
dados da realidade educacional brasileira, articulando o geral e o
singular; b) no segundo capitulo, a critica as idéias pedagdgicas

hegemoénicas e as reformas neoliberais que se sucederam na década de
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1990 e as relagdes das diferentes pedagogias com a educacao do MST,;
C) e a acdo, a pressao politica e a construcédo da proposta educacional
do MST, que d4 o embate no campo educacional a luta de classes,
apresentada no terceiro capitulo. Essa analise nos permite afirmar que
a partir da década de 1990 a educacdo do MST é a que mais se
caracteriza como uma educacao de classe gque resiste as politicas e
tendéncias neoliberais para a educagdo, mas que, no entanto,
apresenta contradi¢cdes inerentes a uma educacdo que se quer
emancipadora dentro de um contexto capitalista. Essas contradigdes
sdo frutos da secundariazacdo e da fragilidade tedrica interna, das
politicas de consenso e do corrente perigo de “cair no canto da sereia”
e deixar-se seduzir e impregnar pelas propostas e discursos
irracionalista dos “neo”, “p6s” (MORAES, 2003).

Consideramos como pano de fundo para a compreensédo do
objeto investigado as relagdes sociais capitalistas, suas determinacdes
praticas e politicas, assim como seu impacto sobre as politicas
educacionais e a concretizagdo das mesmas. Sabemos que € no campo
das antinomias do capital - entre outras, a crise financeira, a crise
fiscal, a divida, as fortes desigualdades sociais, 0 mercado
fragmentéario, o desemprego estrutural, a multiplicacdo de
gualificagcdes, o pragmatismo — que as politicas educacionais efetivadas
e em vias de efetivagdo, no Brasil, alcancam “inteligibilidade” com as

teorias pés-modernas (MORAES, 2004).

Buscamos indicar que, nos dias de hoje, as idéias pedagodgicas
predominantes estdo articuladas a uma determinada concepc¢do de
competéncia, calcada na experiéncia imediata, no saber-fazer. Assim,
favorecem o fortalecimento de uma concepg¢ao de formagdo humana e
na formacdo de professores que secundariza a necessidade da
compreensdo dos fundamentos tedricos, epistemolégicos e ontoldgicos
gue embasam o trabalho pedagdgico. Portanto, defendemos a idéia de
gue uma determinada compreensdo de trabalho pedago6gico assumiu

primazia no meio educacional na atualidade: uma compreensao
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pragmatica e praticista, que colabora para a constituicdo de um
professor desintelectualizado®°, contribuindo para que a preocupacao
com a apropriacéo e socializacdo do conhecimento cientifico/elaborado
seja cada vez menor no interior das escolas, ou seja, para que haja um

esvaziamento do conteudo escolar.

Procuramos investigar, a partir das obras “Historia das Idéias
Pedagdgicas no Brasil” e “A pedagogia no Brasil: historia e teoria” de
Saviani (2007 e 2008 respectivamente), de que forma as tendéncias
pedagdgicas hegemodnicas expressam e, principalmente, como as
tendéncia “neo” reforgcaram este processo que tem colaborado para
aligeirar, enfraquecer e esvaziar de conteudo tedrico/académico, tanto

a formacao dos professores como a propria escola.

Ressaltamos também que dos anos 1990 em diante foi anulada
a discussdo sobre a dimensdo politica da educacdo - que marcou
decisivamente o debate educacional no Brasil nos anos de 1980 -
parecendo cada vez mais distante a possibilidade de a escola
contribuir de alguma forma para o fortalecimento de uma proposta

“para além do capital”, conforme indicado por Mészaros (2002).

Nao defendemos aqui uma visao salvacionista da educagé&o. No
entanto, tratamos de ndo menosprezar seu papel em nossa sociedade.
O ensinar e a preocupagdo com 0S processos de “transmissao-
assimilacdo do conhecimento cientifico” (SAVIANI, 2003), mesmo que
sempre encerrem contradicbes sob a forma social capitalista, sé&o
fundamentais para a elevagao do padrédo cultural da populagdo. A
guestdo é como trabalhar na perspectiva da socializagdo do
conhecimento, e ndo qualquer conhecimento, mas um conhecimento
construido historicamente pela humanidade, mesmo que numa

sociedade em que o0 conhecimento expressa, nas formas de sua

50 Shiroma (2003, p.74) ressalta que na atualidade ha em curso um projeto politico que tem
investido na “desintelectualizacdo” do professor. E isso nao significa que ele era, em algum
momento, considerado intelectual e deixou de ser, mas remete a discussdo ao campo da
cultura geral, a necessidade do professor estudar os fundamentos teéricos da sua pratica, o
que nos parece estar cada vez mais sendo desvalorizado nas atuais propostas educacionais
baseadas de forma estreita na pratica imediata.
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producdo, distribuicdo e apropriacdo as determinagdes socio-
econOmicas e politicas da classe dominante em prol da manutencdo do

sistema social do capital.

No d&mago dessas questdes, nos ultimos anos fortaleceu-se uma
compreensdao mutilada de formacdo e de trabalho pedagégico.
Indicamos, nesse trabalho, por exemplo, a pragmatica sanitarizacdo da
nocdo de conhecimento que se verifica nas recentes propostas de
formacdo vinculadas a valorizacdo da epistemologia da pratica
profissional, que expressam os diversos constructos que encontram
sua raiz nas epistemologias pragméticas e praticistas (MORAES;
SOARES, 2005). Essa tendéncia encontra-se em ambito geral, mas
também no especifico, como por exemplo, na educag¢do do campo e na
educacdo do MST como contradicdo e, por vezes, até na auséncia da

relacdo entre teoria e pratica.

A partir dos anos 1990, a educacéo teve papel de destaque nas
reformas desencadeadas sob as orientagdes dos organismos
internacionais, como o Banco Mundial, a ONU e a UNESCO. A questéo
é evidente: era preciso reformar a educacdo e também a formacéo dos
professores, considerados, muitas vezes, 0s responsaveis pela baixa
gualidade do ensino no pais. Com essa justificativa ha, portanto, a
exigéncia de elevar ao nivel superior a formacdo de professores. No
entanto, “ampliar” a formacao ao nivel superior ndo significou elevar a
consisténcia e a abrangéncia dos conhecimentos a serem adquiridos.
Ao contrario, esse processo revelou-se em um aligeirar da formacéo
dos professores, calcado na desvalorizagdo da formacéo inicial em prol
da formac&o continuada - ao molde europeu, com fins de tornar a

educacdo uma prestacdo de servico rentavel e lucrativa.

De tal modo, a exigéncia é uma formacado inicial rapida e
centrada na pratica, naquilo que o professor precisa saber para fazer,
para ser eficiente. Como ja foi dito, esse processo de aligeirar a
formacédo inicial, concomitante a énfase na formacdo continuada,

relaciona-se a idéia da obsolescéncia do conhecimento no mundo
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atual. Nado é mais possivel, sob a 6tica do capitalismo, perder tempo
com uma formacao inicial extensa, pois a formagéo dos professores e a
prépria educacdo inserem-se no movimento de circulacdo de
mercadorias. A formacdo continuada atende a essa reivindicagao do
capitalismo, inclusive transferindo a responsabilidade pela formacéao
ao trabalhador que deve manter-se atualizado, suprindo seu estoque
de competéncias na légica da informacdo e do conhecimento, em
constante transformacado. Neste sentido, além da énfase na formacéo
continuada, também se destaca a formacdo inicial na modalidade a
distancia, encerrando, na maioria das vezes, a légica da reducédo de
custos para o Estado na area educacional. Os cursos de Licenciatura
em Educacao do Campo, por exemplo, que sdo projetos especiais que
estdo acontecendo em algumas universidades, entram nesta logica e

passam ja de inicio para a versdo a distancia.

A partir dos dados analisados no primeiro capitulo concluimos
gue as escolas e a educacdo publica do campo sdo ainda mais
precérias que a da zona urbana. Esse descaso esté relacionado com o
projeto de desenvolvimento do campo, pautado no latifundio, na
agricultura em larga escala para exportagcdo e na monocultura - que
exige grandes extensfes de terras, servico mecanizado, iNsumos
guimicos, trabalho temporéario e assalariado, tdo expropriado quanto o
operario. O camponés ndo necessita mais viver no campo, pois este é
simplesmente seu local de trabalho. Porém, sua condicdo de vida néo
comporta as necessidades para sobreviver na cidade, como transporte,
aluguel, pagamento das taxas de servicos bésicos, além de outras

demandas comuns a todas as formas de sobrevivéncia.

N&o ha necessidade de muita formacdo escolar no campo, na
perspectiva do agronegécio. Para desenvolver o trabalho no campo é
suficiente existir o ensino fundamental |, de 12 a 42 série, pois para
operar as maquinas, ler e compreender os rotulos de herbicidas,
fungicidas, fazer as dosagens conforme o indicado, medir, pesar,

contar, etc., ndo se necessita mais do que ler, escrever e resolver
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calculos basicos. Isto demonstra a perspectiva da classe dominante
com a efetivagcdo do que se chamou de pedagogia rural, pautada nos
conteddos minimos e basicos, em calendario especifico para que as
criangcas e estudantes pudessem ajudar/trabalhar no plantio e na
colheita, o que, consequentemente, diminui o valor da forgca de

trabalho.

Na perspectiva dos movimentos de lutas sociais do campo o0s
dados (apresentados no primeiro capitulo) exprimem uma realidade
gue contribui para determinar sua condicado social, a de excluidos dos
bens sociais, porém incluidos na légica de existéncia, de producéo e
reproducdo do sistema capitalista. E sobre a pressido e a elaboracéo
dos movimentos de lutas sociais do campo que hoje estd em voga a
educacdo do campo, expressa no lema: “Educacdo direito de todos,

dever do Estado”.

Os dados apresentados geralmente sédo analisados sobre trés
aspectos pelo governo e pela classe dominante: um ¢é a relacdo do
fracasso escolar com o fracasso social, como se a educacdo fosse
culpada por isso, atribuindo a responsabilidade ao individuo que néo
foi capaz de aprender, de desenvolver-se, de investir em seu capital
humano; outro aspecto é a justificativa do financiamento inadequado,
jad que a educacédo ndo tem atingido sua finalidade produtiva, ou seja,
a Qualidade Total, uma vez que se atrela eficiéncia com financiamento;
e trés, é uma realidade tdo gritante que ndo h& como mascarar 0s
dados e a propria realidade, mas a partir destes podem-se manipular
as justificativas e as reformas almejadas para a manutencgéo

capitalista.

A educacdo do MST e o “Movimento por uma Educacao do
Campo” sdo responsaveis por denunciar a realidade educacional do
campo brasileiro, de por essa discussdo e concepg¢ao na pauta e na
agenda politica da sociedade civil e, principalmente, governamental.

Como constatamos no capitulo um, os dados da educacdo geral



166

também se expressam através de regularidades no particular, a
educacgéo do campo, e na singularidade da educacéo do MST.

z

Em relacdo ao segundo capitulo é importante localizar que a
educacdo do MST, apesar das contradi¢cbes levantadas, assume nos
anos 1990 uma posicdo de resisténcia as reformas educacionais e
politicas pautadas no neoliberalismo. Podemos dizer que ao construir
uma proposta de educacdo pautada nos principios filoséficos e
pedagdgicos do MST, constréi-se uma resisténcia e uma afronta a tais
reformas, além dos embates politicos com acgdes e mobilizagbes
propriamente ditos, pois a educagdo do MST pretende ser uma
educacédo de classe, massiva, voltada para a transformagé&o social a

partir dos principios humanistas e socialistas.

Esta concepcdo é revolucionaria por ter como objetivo a
formacdo omnilateral e a emancipagcdo humana no sentido da
construcao de outro projeto histérico, articulada a luta pela terra, que
confronta diretamente pilares centrais do atual sistema social. O fato
de ser uma educacdo que surge na luta pela reforma agréaria ja lhe

confere uma condicao revolucionéria.

A partir da discussdo das idéias pedagogicas no Brasil
identificamos o contexto tedrico e politico que caracteriza as teorias
pés-modernas e as politicas educacionais neoliberais, as quais a

educacdo do MST se confronta.

O estudo realizado no capitulo dois também nos permitiu
identificar as bases pedagdgicas que deram suporte tedrico-pratico
para a construcdo da educacdo do MST. Teoricamente o Coletivo
Nacional de Educacdo do MST tem tentado fazer uma sintese do
desenvolvimento das pedagogias contra-hegemonicas, que apesar de
todas as contradi¢cdes e dificuldades para a materializacdo de sua
proposta educativa tem realizado uma pratica concreta em seus
assentamentos e acampamentos, que podem ser constatadas na

orientacao de seus militantes em relacéo a luta de classes.
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A Educacao do MST tem por base as tendéncias educacionais
da década de 1980, com forte influéncia do movimento de educacéo
popular, da teologia da libertacdo e das pedagogias da préatica, o que
pode ser constatado em seus principios filoséficos. A educagdo do MST
pode ser entendida como uma forma de educagédo popular,
principalmente por estar pautada na educacédo de massa, voltada para

a transformacéao social a partir de principios humanistas e socialistas.

A educacdo do MST apresenta também influéncias da teoria
histérico-critica, das experiéncias do leste europeu e da revolucéo
cubana, além de outras experiéncias, sobretudo as ocorridas na
América Latina. Portanto, concluimos que a proposta educacional do
MST, com todas as contradi¢des e dificuldades ja apresentadas, tenta
fazer uma sintese das tendéncias pedagdgicas contra-hegemadnicas,
mesmo com suas diferencas de interpretacdo tedrica e posicdes

epistemoldgicas.

Essa constatacao leva-nos a reafirmar a necessidade de uma
precisdo tedrica e politica maior para o aperfeicoamento e para a
possibilidade de materializagdo da educagcédo do MST, pois o ecletismo
identificado na constituicdo da proposta educacional do Movimento,
mesmo que no campo da esquerda, € resultado da secundarizagcdo da
teoria e, portanto, da fragilidade tedrica que perpassa toda a educacao
brasileira e a formacéao inicial e continuada dos professores. Assim,
indicamos novamente a necessidade da filosofia marxista (concepgéo
de mundo, de homem e de educacgéo), da teoria do conhecimento do
materialismo historico dialético e do projeto socialista como horizonte

histdrico.

Em relacdo ao terceiro capitulo, apresentamos contradicfes e
dificuldades para a materializacdo da proposta educacional do MST
através da secundarizacdo da teoria e da fragilidade tedrica de seus
préprios documentos e do levantamento das contradi¢cbes postas nas
préticas educativas concretas, de acordo com os estudos académicos

gue analisamos. As contradi¢cdes observadas por varios dos autores
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estudados que enfatizamos sé&o: a relagdo entre MST e Estado e a
relacdo teoria e pratica. Consideramos que a contradicdo que esbarra
mais diretamente com a pratica pedagdgica cotidiana e que interfere
na concretizacdo da proposta educacional do MST é a falta de dominio
da teoria para o fortalecimento e materializagdo da proposta educativa

e da luta concreta travada no campo educacional.

Portanto, afirmamos nossa segunda hipdtese, que considera
gque a teoria capaz de apreender e transformar a realidade a favor da
luta de classes e da classe trabalhadora, bem como orientar a
educacdo no sentido de uma formacdo omnilateral e emancipatoéria é o

materialismo histérico dialético.

Desse modo, apontamos alguns argumentos para defender o
materialismo historico dialético como teoria do conhecimento para
embasar a educacao do MST e as demais construgdes educacionais na

perspectiva de emancipacgédo da classe trabalhadora:

a) indicamos a atualidade e necessidade do materialismo
histérico dialético porque a dialética materialista € um método
filos6fico da ciéncia moderna, que tenta descobrir as leis da
evolucdo do conhecimento no sentido da verdade objetiva e esta
subordinada a tarefa de representar as leis naturais e da vida
social, tais quais elas existem na realidade, e, portanto, é
essencial para a apreensao pelo pensamento da realidade,
gualificando a praxis objetiva, como é o caso da luta
empreendida pelo MST. (KOPNIN, 1978);

b) as leis da dialética materialista explicam o conhecimento
como um processo em desenvolvimento, sujeito a saltos,
interrupgdes, aquisicdo de novos resultados a base da solucéo

de contradi¢cbes que surgem entre o sujeito e objeto;

c) outro argumento que sustenta a presente tese € a
atualidade do materialismo histdrico dialético que “por sua

universalidade e concreticidade, o conhecimento tedérico tem
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ainda um campo irrestrito de aplicagdo pratica” (KOPNIN, 1978,
p.153).

Com o0 exposto acima, apresentamos 0s argumentos que
permitem confirmar nossas hipdteses. Quanto a primeira hipdtese,
afirmamos que na década de 1990 a educacdo do MST foi a que mais
ofereceu resisténcia na sua pratica concreta e forca politica aos
principios das politicas neoliberais, por enfrentar o capitalismo, abalar
a estrutura da propriedade privada, por estar pautado na luta de
classes e em uma educacdo fundada nestes aspectos das relagdes

sociais, além da constante critica a realidade, a politica e ao regime

capitalista.

Nossa segunda hipdtese, da necessidade de apropriacéo tedrica
revolucionéaria pela educacdo do MST para avancar e superar suas
contradi¢cbes na construcdo de uma proposta educativa revolucionéria,
também encontra sustentacdo na realidade objetiva. Estamos cientes
gue contraditoriamente dentro da sociedade capitalista desenvolvemos
préticas educativas que a partir das contradi¢cfes também desenvolvem
possibilidades de esséncia de superagcdo das mesmas. Portanto,
consideramos esse movimento dialético do real necessario para
fortalecer e desenvolver a consciéncia de classe e a elevagdo do padrao
cultural dos militantes do MST como ponto crucial para uma
revolugdo, reforcando a luta pela terra e a construgdo de uma

sociedade para além do capital, como nos demonstra Mészaros (2002).

Salientamos a necessidade e a importancia tanto da teoria para
a educagdo do MST, como a necessidade de identificar a sua
importancia neste momento historico da luta de classes no Brasil. O
acirramento da luta de classes no Brasil fica evidente em fatos reais e
concretos como a acdo do Ministério Publico do Rio Grande do Sul,
com o fechamento de escolas itinerantes do MST e com a tentativa em
seus documentos de qualificar o Movimento como ilegal e
inconstitucional; a violéncia militar nas desocupacdes; a veiculagéao

diaria na midia de noticias distorcidas sobre o MST, com a tentativa de
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manipular a opinido publica no sentido de que o Movimento é vandalo,
assassino, terrorista, ladrdo e que recebem muitos recursos publicos,
etc.; a importancia e o alarde que fizeram com a fatalidade da morte de
guatro segurancas em Pernambuco; as ocupacgdes e conflitos acirrados
no Pontal do Parapanemab®l, entre tantas outras. Em contrapartida o
MST, reconhecendo sua importancia na luta de classes, realizou o
carnaval vermelho, fazendo um chamamento popular para o dia 15 de
marco e prepara o ja tradicional abril vermelho. A luta acirra-se tanto
pelas acGes da direita e dos latifundiarios como por parte da classe
trabalhadora. E, neste momento, a educacdo do MST cumpre uma
funcdo importante de esclarecimento e formacdo politica dos seus

militantes.

Este trabalho n&o esgotou a temética em estudo, mas buscou
suscitar uma discussdo a respeito de quais sdo as idéias e praticas
pedagdgicas hegeménicas estabelecidas nas ultimas décadas, bem
como suas concepg¢des e consequéncias para a educacao brasileira —
tendo como referéncia a luta de classes na perspectiva da classe
trabalhadora. A partir dai, buscamos, com base na concepcao do
materialismo histoérico dialético, firmar uma compreensdo que preserve
0 estatuto da acdo humana e a necessidade de construgcdo de
conhecimento comprometido com a transformacao da realidade atual.
Para isso, rompemos tanto com uma perspectiva voluntarista/
individualista, quanto com uma perspectiva fatalista/cética em relacédo
as reais possibilidades de transformacédo radical do modo de producéo

da vida.

Estas consideragbfes nos parecem importante e embasam a
discussdo a respeito das possibilidades de construgcdo de uma
educacdo “para além do capital’. E cientes das limitagbes tedrico-
praticas do presente estudo, indicamos a necessidade de

aprofundamentos em novos estudos sobre:

51 Ver analise na entrevista com o dirigente Jodo Paulo Rodrigues do MST disponivel em:
<HTTP://www.mst.org.br>. Acesso em: 27 fev. 2009.
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a) A educacdo do MST consegue ser uma sintese das
chamadas pedagogias contra-hegemonicas? Isso é possivel?
Quais suas convergéncias e divergéncias e como transforma-las

em nova sintese a partir da dialética?

b) Diante da crise do neoliberalismo, quais s&o as tendéncias
para a educacdo e para as reformas realizadas? Que papel a
esquerda e os criticos da educacdo tem a partir de agora na
construcado de uma resisténcia ainda mais contundente para o

momento de auge da crise mundial do capital?

Por fim, em relacdo ao objeto de estudo, consideramos
fundamental manter a estratégia de luta pela educacdo do campo e
identificar as dimensdes fundamentais da luta politica a ser travada a
cada momento histérico, tendo como parametro o avanco da luta de
classe. No ambito mais especifico, € necessario seguir na construcao
do projeto politico e pedagdgico da educagcdo do MST e da educacéo do

campo.

Para isso, estamos convencidos da necessidade de apropriacao
da filosofia marxista (concepcdo de homem e de mundo), da base
tedrica do materialismo histérico dialético para a superacdo da
fragmentacdo entre teoria e préatica, resultante da superacdo da
contradicéo entre trabalho e capital, ou seja, a superacdo da sociedade

de classe.

Portanto, essa tese traz a tona as contradi¢cdes da construcéao
de uma educacdo de classe na perspectiva da emancipagdo humana
por dento de uma sociedade capitalista e demonstra a atualidade e
importancia da teoria do conhecimento e do materialismo historico
dialético para a construcdo e fortalecimento de uma educacdo para

além do capital.
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APENDICE A - INDICE TEMATICO

Fonte: MST, Dossié MST Escola: documentos e estudos 1990-2001, Caderno
de Educacéo n° 13, Edicéo Especial, Veranopolis-RS: ITERRA, 2005.
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259, 262

Relacao Trabalho e Educacgéao

20, 24, 25, 27, 29, 34, 35, 58, 146,
169, 258

Relacdo Trabalho,
Escola

Cooperacdo e

24, 26, 32, 39, 89-103, 141, 162-
163, 181-183

Relagcdo MST e Educacgao

13, 29, 31, 40, 53, 144, 160-161,
190-192, 235-241, 259-260

Relacdo Educacao e Comunidade

21, 210

Relagcdo MST e Estado

14, 29

Projeto Historico

6, 29, 161, 164, 199

Concepcéo de Escola

11, 17, 18, 139-140, 200-201, 205-
221, 233-234, 256-263

Realidade

19, 32, 35, 43, 51, 130, 167, 206,
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APENDICE B - BANCO DE DADOS SOBRE EDUCACAO DO MST -
LEPEL/FACED/UFBA

O BALANCO DA PRODUCAO DO CONHECIMENTO SOBRE EDUCACAO E MST:
reconhecendo limites e necessidades

Autores: Celi Nelza Zilke Taffarel; Alcir Horéacio da Silva; Marcos Epifanio Barbosa, Adriana
D’Agostini,

O presente estudo realizado no Grupo LEPEL/FACED/UFBA, insere-se entre os que
realizam o balanco critico da produc¢édo do conhecimento cientifico, reconhecendo que, no
modo de producédo e reproducado capitalista, o conhecimento cientifico adquire forca
produtiva, politica e ideoldgica. Parte de necessidade vital por uma Educacdo do Campo
alicercada no projeto historico para além do capital e seus pilares — propriedade privada dos
meios de producdo, Estado e modo de vida. A pergunta cientifica colocada é: quais as
principais caracteristicas da producdo do conhecimento cientifico, expressas nos resumos
de 79 dissertacdes e 18 teses, incluidas no banco de dados da CAPES, seus limites e
possibilidades tedrico-metodoldgicas. A analise é realizada tendo como referéncia uma
matriz cientifica que considere dados dos pesquisadores, dos programas/instituicdes, das
regides, e principalmente dados teérico-metodoldgicos das investigacdes, esclarecendo sobre
quais as referéncias predominantes na producédo do conhecimento sobre Educacédo e MST e
0 que necessita ser estudado. O objetivo é subsidiar com a critica as referéncias teorico-
metodoldgicas predominantes na producdo do conhecimento cientifico, trabalhos cientificos
que estdo sendo realizados em cursos de graduacdo (Pedagogia da Terra), especializacédo
(Metodologia do Ensino e da Pesquisa), e programas de poés-graduacdo (Mestrado e
Doutorado em Educacdo) permitindo que se reconhecam contradicfes, limites e novas
possibilidades de estudos. A hipotese de trabalho é que a producao do conhecimento sobre
Educacdo e MST apresenta limites decorrentes das referéncias tedrico-metodologicas
privilegiadas, mas, também, contraditoriamente, possibilidades que permitem reconhecer a
construcdo da teoria pedagdgica para uma educacdo do campo articulada com a luta pela
terra. Os procedimentos investigativos foram os seguintes: 1. Problematizacdo do tema a
partir de dados sobre educagdo do campo e a questao agraria no Brasil; 2. Problematizacao
da formacao dos professores para o campo e a producao do conhecimento sobre Educacao e
MST; 3. levantamento de dados junto ao Banco de Teses da CAPES de dissertacfes e teses
sobre o tema (www.capes.org.br); 4. Elaboracdo de uma matriz de analise paradigmatica que
conteve dados dos pesquisadores, das instituicdes, das regibes, e dados tedrico-
metodoldgicos, expressos nos resumos. 5. exposicdo dos resultados articulando o singular
(producdo do conhecimento) com particular (educacdo e MST e a formacéo de professores) e,
com o geral, o modo de producdo com base na propriedade privada dos meios de producao,
suas contradicfes e a luta pela reforma agraria. Dados preliminares nos permitem afirmar
que: a) a producdo do conhecimento estad concentrada nos programas de pds-graduacao da
regido Sul e Sudeste; b) que os pesquisadores que mais orientaram estdo nas seguintes
universidades: UFSC, UFRGS, UNICAMP e USP; c) que 0s resumos, na maioria, apresentam
problemas de redacdo técnica; d) que as referéncias teérico-metodolégicas predominantes
buscam aproximacdes com o referencial fenomenolégico e marxista e pés-modernos. Os
temas privilegiados sdo a organizacao do trabalho pedagdgico, a histéria dos assentamentos,
0 cooperativismo e estudos sobre a religido nos acampamentos. Os temas menos
pesquisados dizem respeito a financiamento, producdo do conhecimento e experiéncias
histéricas socialistas na educacéo.
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DISSERTAGCOES DE MESTRADO - PALAVRAS-CHAVE: EDUCAGAO DO MST - 1994-
2004

MONTEIRO, ADALGOBERTO DA COSTA. O Cooperativismo Coletivizado no
Assentamento Rural de Promissao-SP: Um Estudo de Caso. 01/11/1996
1v. 132p. Mestrado. UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS - ENGENHARIA
AGRICOLA
Orientador(es): SONIA MARIA PEREIRA BERGAMASCO

JESUS, SONIA MEIRE SANTOS AZEVEDO DE. A Busca de Significados Compartilhados
Para a Construcao de um Curriculo. 01/10/1997
lv. 104p. Mestrado. FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE -
EDUCACAO
CAMINI, ISABELA. O cotidiano pedagoégico de professores e professoras em uma escola
de assentamentos do mst: limites e desafios. 01/06/1998
lv. 170p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL -
EDUCACAO
Orientador(es): BALDUINO ANTONIO ANDREOLA

NETO, LUIZ BEZERRA. Sem Terra aprende e ensina: um estudo sobre as praticas
educativas e formativas do movimento dos trabalhadores rurais sem terra-MST-1997-
1998. 01/08/1998

1v. 138p. Mestrado. UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS - EDUCACAO

Pizetta, Adelar Jodo. Formacao e praxis dos professores de escolas de assentamentos: a
experiéncia do MST no Espirito Santo. 01/03/1999
1v. 332p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO - EDUCACAO

Orientador(es): Janete Magalhaes Carvalho

COSTA, ANTONIO CLAUDIO MOREIRA. A educacdo de jovens e adultos trabalhadores
sem terra: a experiéncia do curso de magistério. 01/09/1999
lv. 230p. Mestrado. UNIVERSIDADE EST.PAULISTA JULIO DE MESQUITA
FILHO/MARILIA - EDUCACAO
Orientador(es): CRISTIANO AMARAL GARBOGGINI DI GIORGI

KREUTZ, INEIVA TEREZINHA. Religidao e educacdo: a face (re)velada do movimento
rural. 01/08/1999
1v. 279p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS - EDUCACAO

Orientador(es): MARIA TERESA CANESIN GUIMARAES

ALVES, LUIS CARLOS DE QUADRO. Nova Ramada: analise de um processo de
assentamento rural na visdo de Paulo Freire. 01/11/1999
lv. 109p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA - EXTENSAO
RURAL

Orientador(es): JUAN JOSE GUEVARA VALDES

CINTRA, MARIA DA CONCEICAO BARBOSA. A trajetéria do movimento dos
trabalhadores rurais sem terra (MST) em Sergipe. 01/03/1999
2v. 142p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO - SERVICO
SOCIAL

Orientador(es): CELI NELZA ZULKE TAFFAREL

RODRIGUES, MARLI DE FATIMA. Da luta pela educacdo a educacédo na luta: memorias,
narracdes e projetos dos assentados e professores do M.S.T. na Fazenda Giacometi.
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01/11/1999
1v. 168p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL FLUMINENSE - EDUCACAO
Orientador(es): CELIA FRAZAO SOARES LINHARES

BRANDAO, ELIAS CANUTO. Educacdo e Consciéncia: O Desenvolvimento da
Consciéncia Soécio-Politico dos Trabalhadores Rurais Assentados. 01/12/2000

1v. 179p. Mestrado. UNIVERSIDADE METODISTA DE PIRACICABA - EDUCACAO
Orientador(es): VALDEMAR SGUISSARDI

SEPULVEDA, GUSTAVO ADOLFO. O Movimento Sem-Terra e a Educacéo: Trajetoria dos
Educadores no Projeto Politico-Pedagogico da Escola do Assentamento - Abelardo
Luz/SC. 01/10/2000

1v. 107p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA - SOCIOLOGIA
POLITICA

Orientador(es): Maria Ignez Silveira Paulilo

OLIVEIRA, HELENA DORIA LUCAS DE. Atividades produtivas do campo,
etnomatematica e a educacdo do movimento Sem Terra. 01/04/2000
1v. 130p. Mestrado. UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS - EDUCACAO

Orientador(es): GELSA KNIJINIK

RECK JAIR. José Marti Educador: um ensaio sobre seu ideario politico-pedagogico.
01/08/2000

1v. 109p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO - EDUCACAO
Orientador(es): Maria Aparecida Morgado

SILVA, JOCENAIDE MARIA ROSSETTO. Manifestacdes artisticas do movimento dos
trabalhadores rurais sem terra/MST: educacao, identidade e cultura (Rondondpolis,
Mato Grosso). 01/09/2000

1v. 140p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO - EDUCACAO
Orientador(es): Maria Aparecida Morgado

LUNARDI, JOSE CLOVIS TELES. Olhares Camponeses Escola Uma Terra de Educar.
01/09/2000

1v. 182p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA - EDUCACAO
Orientador(es): Ligia Regina Klein

HOLANDA, MARIA IOLANDA MAIA. A construcao da identidade coletiva dos sem-terra:
um estudo a partir do cotidiano dos alunos do PRONERA. 01/04/2000

1v. 163p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA - EDUCACAO
Orientador(es): ELIANE DAYSE PONTES FURTADO

CASTELANO, MARIA JOSE. Um Estudo da Proposta de Educacdo do Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra - MST. 01/08/2000

1v. 120p. Mestrado. UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA - EDUCACAO
Orientador(es): PEDRO ROBERTO FERREIRA

SIEWERDT, MAURICIO JOSE. Da cultura como mediacdo a mediacdo como cultura
politica: um estudo de recepcdo com educadores do MST frente aos recursos
audiovisuais. 01/06/2000

2v. 113p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA - EDUCACAO
Orientador(es): REINALDO MATIAS FLEURI

BONAMIGO, CARLOS ANTONIO. O trabalho cooperativo como principio educativo: a
trajetéria de uma cooperativa de producdo agropecuaria do movimento dos
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trabalhadores rurais Sem Terra. 01/12/2001
lv. 181p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL -
EDUCACAO
Orientador(es): MARLENE RIBEIRO

SILVA, EDVANEIDE BARBOSA DA. Praticas educativas dos assentados no sudoeste
paulista: um olhar sobre o PRONERA - Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agraria. 01/10/2001

1v. 171p. Mestrado. UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS - EDUCACAO

Orientador(es): MARIA DA GLORIA MARCONDES GOHN

OLIVEIRA, EVERTON FERRER DE. Colaboracéo educacional como principio gerador de
acOes educativas criticas na formacédo de professores da educacao basica do campo.
01/08/2001

4v. 183p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA - EDUCACAO

Orientador(es): CLAITON JOSE GRABAUSKA

DIEKOW, INGRIT ROSELAINE. A educacdo no contexto histérico de um assentamento
de reforma agraria no Rio Grande do Sul. 01/09/2001
1v. 188p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS - EDUCACAO

Orientador(es): José Fernando Kieling

GUIMARAES, IVANA ACUNHA. "Ocupar, resistir e produzir também na educac&o":
analise do discurso pedagdgico do MST. 01/03/2001
1v. 230p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL - LETRAS

Orientador(es): Freda Indursky

SILVA, IZAURA MARIA ANDRADE DA. O Trabalhador Com (D)Eficiéncia Fisica Na Area
De Assentamento Rural. 01/04/2001
lv. 150p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA/JOAO PESSOA -
EDUCACAO
Orientador(es): Eymard Mourao Vasconcelos; lvandro da Costa Sales

CASAGRANDE, NAIR. O processo de trabalho pedagégico no MST: contradicdes e
superacgdes no campo da cultura corporal. 01/08/2001
1v. 220p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO - SERVICO
SOCIAL

Orientador(es): MARIA DE FATIMA GOMES DE LUCENA

BIHAIN, NEIVA MARISA. A trajetéria da educacédo infantil no MST: de ciranda em
ciranda aprendendo a cirandar. 01/11/2001
lv. 183p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL -
EDUCACAO
Orientador(es): CARMEM MARIA CRAIDY

PORFIRIO, SONIA MARA FLORES DA SILVA. A Pedagogia do MST: para além do seu
proéprio movimento. 01/09/2001
1v. 136p. Mestrado. FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO
SUL - EDUCACAO
Orientador(es): Ana Lucia Eduardo Farah Valente

RUSCHEL, VANDERCI BENJAMIN. Cooperacdao e trabalhno na escola do MST: a
cooperativa dos estudantes da Escola Agricola de 1° grau 25 de Maio. 01/03/2001

1v. 110p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA - EDUCACAO
Orientador(es): CELIA REGINA VENDRAMINI
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MEDEIROS, EVANDRO COSTA DE. A dimensdo educativa da mistica Sem Terra: a
experiéncia da Escola Nacional Florestan Fernandes. 01/05/2002
2v. 212p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA - EDUCACAO

Orientador(es): ANTONIO MUNARIM

LEANDRO, JOSE BENEDITO. Curso técnhico em administracdo de cooperativas do MST:
a concepcao de educacdo e a influéncia no assentamento da fazenda Reunidas de
Promissao-SP. 01/03/2002

1v. 190p. Mestrado. UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS - EDUCACAO
Orientador(es): Maria da Gloria Marcondes Gohn

BRITTO, JOSE MARIO DE OLIVEIRA. Inextrincavelmente envolvidos naquilo que somos
e nos tornamos: o ensino de Histoéria em um Assentamento do MST. 01/03/2002
1v. 136p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA - EDUCACAO

Orientador(es): Tania Maria Figueiredo Braga Garcia

RODRIGUEZ, LILIAN LORENZATO. "O que a Universidade pode fazer por noés?"
Desenvolvendo agbes colaborativas com os professores no processo de construcdo de
uma escola publica no Assentamento Rural Conquista de Jaguardo - Acegua/RS.
01/12/2002

1v. 102p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS - EDUCACAO
Orientador(es): Jose Fernando Kieling

SILVA, LUZIA ANTONIA DE PAULA. A educacao da infancia entre os trabalhadores rurais
Sem Terra. 01/08/2002

1v. 204p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS - EDUCACAO
Orientador(es): IVONE GARCIA BARBOSA

FERREIRA, MARCELO PEREIRA DE ALMEIDA. O lddico e o revolucionario no
movimento dos trabalhadores rurais Sem Terra: a pratica pedagdgica no encontro dos
Sem Terrinha. 01/02/2002

1v. 222p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO - EDUCACAO
Orientador(es): CELI NELZA ZULKE TAFFAREL

BERTTI, MARGARETE SUELI. Memodria coletiva e educacdo em assentamentos rurais
Goianos. 01/09/2002

1v. 138p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS - EDUCACAO
Orientador(es): JADIR DE MORAIS PESSOA

PIERI, NEUCELIA MENEGHETTI DE. Organizacdo social e representacdo gréafica:
criancas da escola itinerante do MST. 01/09/2002
lv. 156p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL -
EDUCACAO
Orientador(es): FERNANDO BECKER

CAVALCANTE RITA DE CASSIA. Aprendizes da terra: a voz e a resisténcia do MST na
Paraiba. 01/03/2002
lv. 224p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA/JOAO PESSOA -
EDUCACAO
Orientador(es): Timothy Denis Ireland

NICACIO, ROSEMARY TRABOLD. A Pedagogia da Alternancia na Visdo dos Alunos de
Assentamentos: Um Estudo da Pedagogia da Alternédncia Implantada em uma Escola
Agricola do Estado de Sao Paulo. 01/04/2002
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1v. 165p. Mestrado. PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO -
EDUCACAO: HISTORIA, POLITICA, SOCIEDADE

Orientador(es): Kazumi Munakata

DALMAGRO, SANDRA LUCIANA. Trabalho, coletividade, conflitos e sonhos: a formacéo
humana no assentamento Conquista da Fronteira. 01/03/2002
2v. 180p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA - EDUCACAO

Orientador(es): CELIA REGINA VENDRAMINI

SOUZA, SANDRO SOARES DE. Eventos de letramento e portadores textuais: a educacao
de jovens e adultos Sem Terra no assentamento 'Che Guevara’' do MST (Ocara/CE).
01/01/2002

1v. 1801p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA - EDUCACAO
Orientador(es): ELIANE DAYSE PONTES FURTADO

COSTA, SIDINEY ALVES. Os Sem Terra e a educacao: um estudo da tentativa de
implantacao da proposta pedagogica do MST em escolas de assentamentos no Estado
de S&o Paulo. 01/711/2002

1v. 200p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS - EDUCACAO
Orientador(es): César Augusto Minto

MORIGI, VALTER. Escola do MST: utopia em construcdo: a questdo da escola municipal
de ensino fundamental nossa senhora de Fatima no assentamento de trabalhadores
rurais Filhos de Sepé, no municipio de Viaméao - RS, como espaco de disputa politico-
pedagodgica. 01/04/2002

lv. 153p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL -

EDUCACAO

Orientador(es): MARLENE RIBEIRO

SILVA, ANA MARIA AUGUSTA DA. Imaginério e cultura politica nas praticas, acdes e
representacfes do mov. dos trabalhadores rurais Sem Terra - MST. 01/06/2003
lv. 160p. Mestrado. PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO -
CIENCIAS SOCIAIS

Orientador(es): Ana Amélia da Silva

GHETTI ANGELA MARIA SANGES DE ALVARENGA ROSA. Emergéncia da participacao: a
complexidade (re)velada - um devir na educacdo de adultos e jovens rurais em Campos
dos Goytacazes. 01/11/2003
1v. 207p. Mestrado. UNIVERSIDADE ESTADUAL DO NORTE FLUMINENSE DARCY
RIBEIRO - POLITICAS SOCIAIS

Orientador(es): Sonia Martins de Almeida Nogueira

PEREIRA, ANTONIO ALBERTO. Praticas educativas na luta pela terra: uma analise
freireana das experiéncias dos trabalhadores e trabalhadoras rurais do assentamento
Nova Vida/PB. 01/03/2003

5v. 120p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA/JOAO PESSOA -

EDUCACAO

Orientador(es): Maria do Socorro Xavier Batista

NUNEZ, CARLA PATRICIA PINTADO. O educativo das relacBes de género no
Assentamento Aguas Claras: algumas consideracdes sobre Tempo, Trabalho e Lazer.
01/09/2003

lv. 130p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL -

EDUCACAO

Orientador(es): Marlene Ribeiro



195

ARENHART, DEISE. A mistica, a luta e o trabalho na vida das criancas do
assentamento Conquista na Fronteira: significagcdes e producdes infantis. 01/02/2003
1v. 151p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA - EDUCACAO

Orientador(es): JOAO JOSUE DA SILVA FILHO

SILVA, EMERSON NEVES DA. Historia e conflito na organizacdo do MST: Eldorado do
Sul, uma realidade. 01/02/2003
1v. 163p. Mestrado. UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS - HISTORIA

Orientador(es): WERNER ALTMANN

MARIANA, FERNANDO BOMFIM. Autonomia, cooperativismo e Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST): contribuicdes educativas para autogestao e
pedagogias de levante. 01/12/2003

1v. 1p. Mestrado. UNIVERSIDADE DE SAO PAULO - EDUCACAO

Orientador(es): Lucia Emiia Nuevo Barreto Bruno

VIANA, GESSILDA DA SILVA. O cooperativismo como alternativa para os assentamentos

rurais coletivos dos municipios de Queréncia do Norte e Paranacity/PR. 01/03/2003
1v. 209p. Mestrado. UNIVERSIDADE EST.PAULISTA JULIO DE MESQUITA
FILHO/PR.PRUDENT - GEOGRAFIA

Orientador(es): ELPIDIO SERRA

RODRIGUES, GIOVANA DE SOUSA. A alfabetizacdo de jovens e adultos do MST, na
perspectiva das variedades linguisticas. 01/04/2003

1v. 224p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS - EDUCACAO
Orientador(es): Maria das Gragas Rodrigues Paulino

MILCZEWSKI, IARA SCANDELARI. O processo de ensino-aprendizagem da lingua escrita
de jovens e adultos trabalhadores: um estudo no Centro de Formacdo Basica para
Jovens e Adultos Paulo Leminski, Lapa - Pr. 01/12/2003

1v. 192p. Mestrado. UNIVERSIDADE TUIUTI DO PARANA - EDUCACAO
Orientador(es): Maria Auxiliadora Cavazotti

LADEIA, JAMES EUSTAQUIO BARBOSA. Quando o campo encontra a cidade: anélise do
assentamento Herbert de Souza - Betinho no Distrito de Engenheiro Dolabela -
(Bocaiuva, MG). 0170372003

2v. 194p. Mestrado. PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE MINAS GERAIS -
CIENCIAS SOCIAIS

Orientador(es): Sérgio de Azevedo

LIMA, JOSELITA FERREIRA DE. A Dimensao Educativa da Mistica na Luta Politica do
Movimento dos Sem Terra - MST. 01/10/2003
2v. 110p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA/JOAO PESSOA -
EDUCACAO
Orientador(es): Maria do Socorro Xavier Batista

ALVARINO, JOSUE VIANA. O processo de alfabetizacdo de jovens e adultos nos
assentamentos da reforma agraria na regido extremo-norte/ES: 1999-2000.
01/07/2003

1v. 150p. Mestrado. UNIVERSIDADE DE BRASILIA - EDUCACAO
Orientador(es): BERNARDO KIPNIS

JUNGUEIRA, LILIAN DE CASTRO. Santos do céu, santos na terra: implicagcbes soécio-
educativas da pentecostalizacdo de assentamentos rurais em Goias. 01/09/2003
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1v. 123p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS - EDUCACAO
Orientador(es): JADIR DE MORAIS PESSOA

CARVALHO, MARIZE SOUZA. Formacao de professores frente as demandas dos
movimentos sociais: indicacdes para a universidade necessaria. 01/04/2003

1v. 145p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA - EDUCACAO
Orientador(es): Celi Nelza Zulke Taffarel

COELHO, NILVA MARIA GOMES. Uma escola publica para criangas e jovens no campo:
desafios, perspectivas e repercussbes da LDB nos assentamentos Ché Guevara
(Itaberai) e Sdo Domingos (Morrinhos) em Goias. 01/09/2003

4v. 151p. Mestrado. UNIVERSIDADE CATOLICA DE GOIAS - EDUCACAO

Orientador(es): Maria Esperanca Fernandes Carneiro

SANTOS, RAMOFLY BICALHO DOS. Alfabetizacdo de jovens e adultos nos
assentamentos e acampamentos do MST na baixada fluminense. 01/05/2003
1v. 203p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL FLUMINENSE - EDUCACAO
Orientador(es): Giovanni Semeraro
RODRIGUES, ROSANA MARA CHAVES. O Projeto Pedagoégico do MST: a intencédo e o
gesto. 01/04/2003
1v. 123p. Mestrado. UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - EDUCACAO E
CONTEMPORANEIDADE

Orientador(es): ANTONIO DIAS NASCIMENTO

MAESTRI, ROSANE DA SILVA. Ethomatematica e a calculadora em um assentamento do
movimento sem terra. 01/06/2003

1v. 98p. Mestrado. UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS - EDUCACAO
Orientador(es): Gelsa Knijnik

SILVA, SAMUEL RAMOS DA. Movimento, comunicacdo e linguagem na educacédo de
jovens e adultos no MST. 01/04/2003

1v. 167p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA - EDUCACAO
Orientador(es): Elenor Kunz; SONIA APARECIDA BRANCO BELTRAME

RIBEIRO, SAVIA CASSIA FRANCELINO. Semeando a Educacdo do Campo: a experiéncia
da 1° Turma de Magistério Norte/Nordeste do MST.- Elizabeth Teixeira. 01/09/2003
3v. 120p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA/JOAO PESSOA -
EDUCACAO
Orientador(es): Maria do Socorro Xavier Batista

SOUZA, SIMONE MARIA DE. MST e educacao: perspectivas de construcdo de uma nova
hegemonia. 01/05/2003

1v. 154p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO - SERVICO
SOCIAL

Orientador(es): MARIA DE FATIMA GOMES DE LUCENA

DALLABRIDA, DARCY. Educacédo popular em processo: um estudo de caso de ensino
médio alternativo em Nova Ramada/RS. 01/05/2004
1v. 233p. Mestrado. UNIV. REGIONAL DO NOROESTE DO ESTADO DO RIO GRANDE
DO SUL - EDUCACAO NAS CIENCIAS
Orientador(es): Telmo Rudi Frantz

MARTINS, FERNANDO JOSE. Ocupacdo da escola e gestdo democratica: limites e
possibilidades a partir da pratica educacional realizada em acampamentos e
assentamentos do MST. 01/02/2004
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1v. 156p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA - EDUCACAO
Orientador(es): Regina Maria Michelotto

MATTOS, ISABEL CRISTINA ROSSI. A concepg¢do de Educagdo nas obras de Sud
Mennucci. 01/02/2004

1v. 104p. Mestrado. UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS - EDUCACAO
Orientador(es): JOSE CLAUDINEI LOMBARDI

MONGIM, JOCILENE MARQUESINI. Ocupando a escola: uma cartografia das praticas
educativas escolares do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra. 01/04/2004

1v. 142p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO - EDUCACAO
Orientador(es): Maria Elizabeth Barros de Barros

HIROSE, KIYOMI. A mistica e a educacdo do MST da regido noroeste do Parana.
01/03/2004
3v. 125p. Mestrado. UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA - EDUCACAO

Orientador(es): Nerli Nonato Ribeiro Mori

LENZI, LUCIA HELENA CORREA. Um (re)trato pedagdgico a partir do olhar de
educadores/as de jovens e adultos do MST. 01/05/2004
1v. 173p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA - EDUCACAO

Orientador(es): SONIA APARECIDA BRANCO BELTRAME

CORREIA, LUCIANA OLIVEIRA. Os filhos da luta pela terra: as criancas do MST:
significados atribuidos por criancas moradoras de um acampamento rural ao fato de
pertencerem a um movimento social. 01/12/2004
1v. 185p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS - EDUCACAO
Orientador(es): Maria Amélia Gomes de Castro Giovanetti; Maria Cristina Soares de
Gouvéa

JANATA, NATACHA EUGENIA. Fuxicando sobre a cultura do trabalho e do ladico das
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ANEXO A

Carta do 13° Encontro Nacional do MST

1. Nés, mais de 1.500 trabalhadores rurais sem terra, vindos de todas as
regides do Brasil, e delegactes internacionais da América Latina, Europa e
Asia, nos reunimos de 20 a 24 de janeiro de 2009 em Sarandi, no Rio
Grande do Sul, para comemorar os 25 anos de lutas do MST. Avaliamos,
também, nossa histdria e reafirmamos o compromisso com a luta pela
Reforma Agraria e pelas mudangas necessarias ao hnosso pais.

2. Festejamos as conquistas do nosso povo ao longo desses anos, quando
milhares de familias tiveram acesso a terra; milhdes de hectares foram
recuperados do latifundio; centenas de escolas foram construidas e, acima
tudo, milhGes de explorados do campo recuperaram a dignidade,
construiram uma nova consciéncia e hoje caminham com altivez.

3. Reverenciamos Nnossos martires que cairam nessa trajetoria, abatidos pelo
capital. E, lembramos dos lideres do povo brasileiro que ja partiram, mas
deixaram um legado de coeréncia e exemplo de luta.

4. Vimos como o capital, que hoje consolida num mesmo bloco as empresas
industriais, comerciais e financeiras, pretende controlar nossa agricultura,
nossas sementes, nossa agua, a energia e a biodiversidade.

5. Nos comprometemos em garantir & terra sua verdadeira fung¢do social;
cuidar das sementes e produzir alimentos sadios, de modo a proteger a
salde humana, integrando homens e mulheres a um meio-ambiente
saudavel e adequado a uma qualidade de vida cada vez melhor.

6. Reafirmamos nossa disposi¢cao de continuar a luta, em alianga com todos
0S movimentos e organizagbes dos trabalhadores e do povo, contra o
latifindio, o agronegdcio, o capital, a dominacdo do Estado burgués e o
imperialismo.

7. Defendemos a Reforma Agraria como uma necessidade popular, que
valoriza o trabalho, a agro-ecologia, a cooperacdo agricola, a agroinddstria
sob controle dos trabalhadores, a educagdo e a cultura, medidas
imprescindiveis para a conquista da igualdade e da solidariedade entre os
seres humanos.

8. Estamos convencidos de que somente a luta dos trabalhadores, e do povo
organizado, pode nos levar as mudancas econémicas, sociais e politicas
indispensaveis a efetiva emancipacao dos explorados e oprimidos.

9. Reafirmamos a solidariedade internacional e o direito dos povos a
soberania e a autodeterminacao. Por isto, manifestamos nosso apoio a todos
0s que resistem e lutam contra as intervengdes imperialistas, como hoje faz o
povo afegdo, cubano, haitiano, iraquiano e palestino.
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10. Cientes de nossas tarefas e dos enormes desafios que se colocam,
reafirmamos a necessidade de construir aliangas com as organizagdes e 0s
movimentos populares e politicos em torno de bandeiras comuns, para que,
unidos e solidarios, possamos construir um projeto popular, capaz de
romper com a dependéncia e subordinacédo interna e externa ao capital, e de
construir uma sociedade igualitaria e livre — uma sociedade socialista.

Sarandi, 24 de janeiro de 2009

MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA - MST

Fonte: http://www.mst.org.br/mst/pagina.php?cd=6230 acessado em 25 de
fev de 2009.



